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PROGRAMAS DE INGLES I, I, HI'Y IV

PRESENTACION

El modelo educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades, desde su creacion, se caracteriza por cuatro ejes o elementos
estructurales: la nocion de cultura basica, la organizacién académica por areas, el alumno como responsable de su formacion y el
profesor como orientador del proceso de aprendizaje. Su propuesta pedagoégica se basa en los postulados de aprender a

aprender, aprender a hacer y aprender a ser.

El Plan de Estudios Actualizado (PEA, 1996) enfatiza la importancia de la adquisicién de una cultura basica, orientada a que el
alumno se apropie de un conjunto de principios, de elementos productores del saber y del hacer. Su utilizacién le permitira
adquirir mayores y mejores saberes y practicas. Tales elementos son conocimientos, pero sobre todo habilidades de trabajo

intelectual, propias de los distintos campos del saber, asi como aptitudes de reflexion sistematica, metddica y rigurosa.

En el concepto de cultura basica se considera al alumno como alguien capaz de aprender por si mismo, formarse un juicio,
defender sus puntos de vistay argumentar acerca de su posicion. La adquisicion de esta cultura proveerd a los estudiantes de
conceptos, habilidades y valores que podran utilizar en situaciones presentes, futuras y les permitird acceder a diferentes

fuentes del conocimiento por si mismos.

En sintesis, segun el modelo educativo del Colegio, a su egreso, el alumno:
& aprende por si mismo, posee habilidades generales del trabajo intelectual y los conocimientos especificos que le
permiten adquirir o construir otros y generar estrategias propias para lograr aprendizajes cada vez mas complejos;
& relaciona los conocimientos que adquiere en cada disciplina con los de otras y los transfiere a otros campos de

conocimiento;



& busca informacidn... lo que se concreta en habilidades como la lectura adaptada a la naturaleza de los textos...[y] la
investigacion documental;

& formula hipétesis y las somete a verificacion;

i

desarrolla un pensamiento reflexivo, critico;
& comprende e interpreta textos... necesarios para sus estudios actuales y superiores, asi como para una insercion en la

cultura de nuestro tiempo, a través del ejercicio de las habilidades fundamentales de leer.

En concomitancia con el modelo educativo del Colegio, la materia de Inglés, cuyo ndcleo es la compresién de lectura en esta
lengua, incide en la formacion de cultura basica del alumno ya que, le ayudard tanto a desarrollar habilidades como a adquirir los
conocimientos que le permitan resolver problemas de construccion de significado, a partir de su lectura en la lengua inglesa.
También fomentara su reflexion acerca del proceso de lectura y de su aprendizaje, a fin de establecer sus propias estrategias
para abordar textos en inglés que lo lleven a su autonomia como lector en lengua extranjera, lo cual le abrird la consulta de

bibliografia en este idioma.

La comprensién de lectura de textos escritos en lengua extranjera incidira en el campo de las actitudes, por medio de la
apreciacioén de lo propio a través de la confrontacién cultural. De igual manera, favorecerd la ampliacién de una conciencia critica

gue lo conduzca a valorar lo leido y a respetar lo diferente.

! PLAN DE ESTUDIOS ACTUALIZADO, 1996 Colegio de Ciencias y Humanidades. Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato. p. 68-70.



OBJETIVO DE LA MATERIA
El objetivo general de la materia es desarrollar en el alumno las habilidades y estrategias necesarias para leer y comprender

textos auténticos en inglés, asi como manejar la informacién obtenida para satisfacer sus necesidades académicas.

PROPOSITO DE LOS CURSOS DE INGLES

Los cursos estan orientados hacia la practica de la comprensién de lectura en inglés, concebida  como un proceso activo que
establece una forma de comunicacion, en la que el lector reconstruye en su mente lo expresado por el autor. Por esta razén, en
cada nivel se presentan los aspectos considerados bésicos, con el propésito de que los alumnos desarrollen, a lo largo de los

cuatro cursos, las habilidades necesarias para dar sentido a lo que leen en lengua inglesa.

ORIENTACION PARTICULAR DE LAS ASIGNATURAS

COMPRENSION DE LECTURA EN INGLES |

En esta asignatura, se introduce al alumno a las estrategias y habilidades basicas de la comprensién que los lectores eficientes
utilizan continua y repetidamente con todo tipo de textos. Asimismo, se lleva al estudiante a percibir el texto como un todo,
conformado a partir de diversos elementos. De igual manera, el alumno adquiere conocimientos basicos sobre la lengua inglesa y

su discurso escrito, aspectos empleados de manera recurrente en documentos de lectura en inglés.

Se acepta que la comprension en este nivel es parcial y que el alumno se apoya considerablemente en el contexto, en sus

conocimientos previos del tema, de la lengua materna e inglesa, y en la presentacion (formato) del texto.



CONTENIDOS TEMATICOS

R & & &R & &

Sensibilizacion al proceso de lectura en lengua extranjera.
Estrategias de lectura.

Estrategias de vocabulario.

Lecturas: de ojeada, selectiva, de blsqueda.
Organizacién textual: cohesion (referencia anaférica).

Aspectos linguisticos.



INGLES II

El alumno progresa en el uso de las estrategias de lectura en lengua inglesa, las cuales, conjuntamente con la practica de las

lecturas de ojeada, selectiva y de busqueda, le sirven de apoyo para iniciar la lectura detallada.

A lo largo de este curso, se proporcionan al alumno herramientas para pasar de la lectura fragmentaria a la detallada. El
estudiante inicia el desarrollo de sus habilidades en el manejo de la organizacién textual de un material de lectura en inglés: la
identificacion de las ideas principal y secundarias en pérrafos o textos cortos; enumeracion, secuencia y cronologia, para el logro
de una comprension mas integra de textos escritos en inglés. De manera paralela, amplia sus conocimientos de la lengua inglesa

y su habilidad para precisar el significado de las ideas que conforman un texto.

Asimismo, reconoce la funcién de los organizadores gréficos de un texto, para apoyar su comprension de lectura y hace

parafrasis en espafiol, para explicar las ideas de un parrafo o texto corto en inglés.

CONTENIDOS TEMATICOS

& Estrategias de lectura.

&

Lecturas: de ojeada, selectiva, de busqueda, detallada a nivel de parrafo o texto corto.

& Organizacién textual: coherencia (idea principal/secundarias, en parrafos o textos cortos y enumera-
cién/secuencia/cronologia).

& Habilidades académicas: reconocimiento de la funcién de los organizadores graficos y paréfrasis, en espafiol, de las
ideas de un pérrafo o texto corto.

& Estrategias de vocabulario.

& Aspectos linglisticos.



INGLES lIl

En este curso, el alumno practica la lectura detallada de textos, la que le permite incursionar en el campo de la organizacion
textual de manera més amplia que en el nivel anterior. Se le proporcionan herramientas para establecer relaciones intratextuales
en el discurso escrito, a través de la referencia anaférica y conectores; distinguir la introduccion/desarrollo/conclusion; identificar

las ideas principales y secundarias, asi como las relaciones entre ellas.

El alumno avanza en la decodificacion del discurso escrito, sus conocimientos de cursos anteriores sobre la lengua inglesa se

fortalecen y esto facilita la integracion simultanea de los nuevos contenidos linglisticos que se proponen.

Las habilidades académicas se enriquecen con la elaboracion y manejo de diferentes tipos de organizadores graficos -tablas,

cuadros, diagramas y gréficas- lo que contribuye a que haga parafrasee el contenido de los textos leidos.

CONTENIDOS TEMATICOS

& Estrategias de lectura.

i

Lecturas: de ojeada, selectiva, de busqueda, detallada a nivel de texto.

& Organizacién textual: cohesién; coherencia (introduccion/desarrollo/conclusion; ideas principal y secundarias a nivel de
texto).

& Habilidades académicas: elaboracién de organizadores gréficos y parafrasis, en espafiol, de las ideas de un texto.

& Estrategias de vocabulario.



INGLES IV

En este semestre, el alumno utiliza las habilidades, capacidades y conocimientos adquiridos con anterioridad para consolidar la
lectura detallada, lo que le permite abordar aspectos relacionados con la lectura critica: diferenciar hechos de opiniones para
comprobar la credibilidad de lo expresado por el autor y reconocer la intencion de su escrito. Asimismo, integra a los aprendizajes
anteriores las habilidades académicas de elaboracién de mapas conceptuales y resimenes. Finalmente, emplea, de manera

autébnoma, las lecturas de ojeada, selectiva, de busqueda y detallada conforme a diferentes propésitos de lectura.

CONTENIDOS TEMATICOS

Estrategias de lectura.

Lecturas: de ojeada, selectiva, de busqueda, detallada de un texto, critica.
Hechos y opiniones.

Intencion del autor.

Habilidades académicas: elaboracién de mapas conceptuales y resimenes.

Estrategias de vocabulario.

R & & & &R & &

Aspectos linguisticos.



PRESENTACION DE LOS PROGRAMAS DE COMPRENSION DE LECTURA | - IV

Cada curso esta orientado por un objetivo general e integrado por cuatro unidades y, a su vez, cada una de ellas, por un propésito
(lo que el alumno logra al finalizarla). La suma de los cuatro propdsitos se refleja en el objetivo general de cada curso. El tiempo
para cada unidad se estipul6 conforme a la extension y dificultad de los contenidos teméticos que la integran. También se
consider6 un blogue de seis horas para evaluaciones y ajustes. El conjunto de las cuatro unidades cubre el tiempo asignado

para un semestre lectivo.

Los programas se presentan en un formato Unico para todas las materias, El contenido general se distribuye en tres apartados
(columnas), a saber: Aprendizajes, Estrategias de ensefianza-aprendizaje y Tematica. Al final de cada unidad, se incluye una

sugerencia de evaluacion.

Por Aprendizajes se entiende los logros esperados que articulan las habilidades intelectuales y los contenidos, es decir, lo que
el alumno sabe, es capaz de hacer y valorar con el manejo del contenido temético. Los aprendizajes se especifican en primer
lugar con el objeto de orientar a los profesores a que privilegien el desarrollo de habilidades en los alumnos, mas que la

adquisicion de conocimientos per se.

Las Estrategias de ensefianza—aprendizaje se refieren a la combinacion de una serie de procedimientos (trabajo del profesor,
acciones del alumno, manejo de materiales y recursos, organizacion del grupo, entre otros) que se organizan en actividades

para alcanzar los aprendizajes.
Las estrategias estan redactadas a manera de sugerencias didacticas para las etapas de presentacién y ejercitacion y son sélo

algunos ejemplos de cémo trabajar los contenidos con los alumnos. No se debe entender que sélo a través de las propuestas

incluidas se logra el propdsito de cada una de las unidades, y menos el objetivo general de cada curso.

10



Estas sugerencias representan un punto de referencia para la planeacion docente, en la que el profesor, con base en las

necesidades de los alumnos, selecciona y disefia las mas convenientes para cada etapa del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los aprendizajes y las estrategias aluden a los tipos de contenido, a saber, declarativo, procedimental y actitudinal. Estos
ultimos, de los que el profesor debe ser ejemplo, son entre otros, respeto, tolerancia, solidaridad, creatividad, cooperacion,

responsabilidad, y se desarrollan en los alumnos mediante su interaccion en el aula.

La Temética expresa la estructura conceptual de la disciplina, segun el enfoque adoptado para el programa. Se refieren a los
temas y subtemas que definen a cada unidad y su jerarquizacion obedece a criterios deductivos e inductivos acordes con la

naturaleza del contenido disciplinario.

Es recomendable trabajar de manera integrada los temas propuestos en cada una de las unidades. Existe la posibilidad de

ajustar el orden de su presentacion las necesidades de cada grupo, sin perder de vista el propésito de la unidad.

La temética incluida es la bésica para ser cubierta en cada curso. Debido a que los temas intervienen de manera simultanea
durante el proceso de lectura, requieren ser considerados en la ensefianza una y otra vez. El hecho de que un tema sea
introducido en cierta etapa de algun curso, de ninguna manera significa que es la Unica ocasién en la que se va a integrar en el
proceso de ensefianza—aprendizaje. Cada vez que los textos leidos en clase lo permitan, es conveniente retomar los temas

gue se consideren pertinentes, aunque no se enumeren explicitamente en las unidades.

A partir del programa de Inglés I, los temas marcados en negritas, son los nuevos en cada curso y, por lo tanto, ademas de
presentarlos, hay que ejercitarlos cuantas veces sea posible, a fin de que los alumnos logren su aprendizaje, el cual se

consolidara con la practica en cursos posteriores.

En el rubro de Evaluacién, se hace una propuesta orientada a evaluar el logro del propésito de cada unidad.

11



En general, para llevar a cabo las tareas de evaluacién sugeridas, los alumnos tienen que incorporar sus conocimientos sobre
otros temas, por ejemplo: estrategias de lectura y vocabulario, cohesion, aspectos linguisticos, entre otros. De este modo también

es posible evaluar estos contenidos.

PROGRAMA DE INGLES |

OBJETIVO GENERAL
En este curso, el alumno iniciara su desarrollo como lector auténomo, al utilizar estrategias de lectura y vocabulario, asi como
conocimientos discursivos y linguisticos, que le permitan realizar la lectura de ojeada, selectiva y de blsqueda en textos escritos

en lengua inglesa, auténticos y de estructura sencilla.

12



UNIDAD |

Propoésitos

& Valorara la relevancia del proceso de lectura y conocimientos linguisticos en lengua materna.
& Reconocera la importancia y utilidad de comprender textos en lengua inglesa para apoyar su desarrollo académico.

TIEMPO: 6 horas

APRENDIZAJES ESTRATEGIAS TEMATICA
El alumno:
- Conoce el enfoque del — EI profesor presentara el programa del semestre, Encuadre externo e interno de
curso y los lineamientos contestara preguntas, y hara resaltar la orientacién de la la materia.
de trabajo para este materia hacia la comprension de lectura. - Enfoque del curso.
semestre. — Objetivo general.
— Relacionaré los contenidos del curso con otras materias. - Aprendizajes.
— Contenidos del curso.
- Metodologia.
- Evaluacion.
- Reconoce las aporta- - El profesor promovera la activacion de conocimientos
ciones de la lectura en previos de los alumnos y les pedira que, en equipo,
|dngles pagta la ft?,rmacmn er}:!stenl g]e:rjplos tomados dgbsu Ien.'[orno en I_osdqug se Lectura en lengua inglesa
e su cultura basica y utiliza el inglés, para que perciban la importancia de éste. como herramienta académica.
sus estudios univer-
sitarios. - Los alumnos reportaran la informacién al grupo y el
profesor ponderara la trascendencia de la comprension
de lectura.

13




Conoce los elementos
involucrados en el acto
de leer y los utiliza
conscientemente  para
facilitar la comprension
de textos escritos en
inglés.

Aplica sus estrategias
de lectura en lengua
materna, para facilitar su
lectura en lengua
inglesa.

Reconoce la utilidad de
tomar notas para apo-
yar su aprendizaje.

El profesor presentard datos sobre el porcentaje de
informacién bibliogréfica en inglés para diferentes
carreras universitarias.

El profesor explicara a los alumnos las relaciones de la
asignatura con otras areas y su aplicacion.

El profesor sensibilizar4 a los estudiantes al proceso de
lectura: el sentido de la vista, los conocimientos previos
del lector, la decodificacion de la lengua extranjera, los
elementos culturales, las convenciones del discurso
escrito y la interaccién entre el texto y el lector.

El profesor verificara por medio de preguntas que los
alumnos hayan comprendido los puntos relevantes del
proceso de lectura.

El grupo comentard algunas de las respuestas para
reforzar y aclarar el tema expuesto.

Los alumnos leeradn un texto en espafiol y contestardn a
preguntas como: ¢Qué sabes del tema? ¢A quién podria
interesarle? ¢Para qué lo leerias? y el profesor les
solicitara  que identifiquen  autor, fuente, seccidn,
etcétera.

Los alumnos repetirdn ambas actividades con un texto
en inglés y el profesor subrayara la similitud de las
estrategias empleadas en ambas lenguas

El profesor ejemplificara la forma y el uso de tomar
notas.

Los alumnos confrontaran la informacion recibida con la
manera como ellos organizan sus apuntes, y construirdn un
consenso sobre esta habilidad académica.

Proceso de lectura
- Aspectos biolégicos,
- psicoldgicos,
- sociales,
- culturales.

Estrategias de lectura en
lengua materna.

Habilidad académica:
- Tomar notas.

14




EVALUACION
Los alumnos, en equipo, comentan y escriben sobre los contenidos abordados en la unidad; los leen al resto del grupo y los

entregan al profesor.

15



Propoésito

UNIDAD I

& Utilizard estrategias de lectura para distinguir los elementos del proceso de comunicacién e identificar la funcion
comunicativa de textos en inglés.

TIEMPO: 14 horas

APRENDIZAJES ESTRATEGIAS TEMATICA
El alumno: - El profesor presentara las caracteristicas de cada lectura Lecturas:
gue se aborda en este curso, y explicara la cémo el lector - de ojeada,
- Conoce las caracte- las utiliza de acuerdo con sus propésitos - selectiva,

risticas de la lectura
de ojeada y selectiva,
para utilizarlas de
manera estratégica.

Emplea estrategias
de lectura en inglés
para desarrollar su
habilidad como lector.

Los alumnos sugerirdn tareas de caracter cotidiano vy
académico donde estas lecturas se aplican.

Los alumnos leen el titulo, subtitulo, analizan las
ilustraciones que acompafian a un texto en inglés y, con
apoyo en sus conocimientos previos, formulan preguntas
cuyas respuestas pudieran encontrarse en el texto.

Los alumnos, con base en los componentes del proceso
de comunicacién de un texto e ilustraciones hacen
predicciones de contenido. Buscan la correspondencia
entre los elementos que lo conforman: titulo, subtitulo,
ilustraciones, contenido etcétera para confirmar su
prediccion.

El profesor repartird a cada equipo materiales en espafiol
e inglés: periddico, revista, libro, folleto, volante, etcétera y
les pedir4 que elaboren una lista con las caracteristicas de
cada uno.

- de busqueda.

Estrategias de lectura en inglés.
— Prediccion de contenido.
- Propésitos de lectura.

— Toleranciaala
incertidumbre.
- Uso de:

& Contexto.

& Conocimientos
previos.

& Componentes del
proceso de
comunicacion: autor,
texto, lector, fuente.

16




Reconoce las carac-
teristicas de formatos
diversos para aso-
ciarlos con su funcién
comunicativa.

Los equipos compararan los materiales e informaran de
los resultados al grupo.

El profesor sefialard  semejanzas tanto en la
presentacibn como en la organizacién del material
impreso en ambas lenguas.

El profesor presentard una serie de textos escritos en
inglés, explicara y anotard en el pizarrébn la funcién
comunicativa predominante de cada uno.

Los alumnos buscaran otros textos que ilustren las
funciones revisadas en clase.

& Formatos de material
impreso: periédico,
revista, libro, folleto
Tipos y tamafios de
letra.

llustraciones.

Signos de puntuacion.
Simbolos.

Notas de pie de
pagina.

i

K& &K

Funciones comunicativas:
aconsejar, agradecer, amenazar,
argumentar,
autorizar/conceder/aprobar,
clasificar, comparar, concluir,
convencer/persuadir, denunciar,
describir, despedir,
enumerar/enlistar, forzar,
obligar, hostilizar, instruir/dirigir

a hacer algo, introducir, invitar,

narrar, ordenar, prevenir,

- Utiliza indices para hibi
Ioca]izar informacion - El profesor expondra las caracteristicas de indice general SLOeJ- ;rl(rée) prre()gfntggdg;otestar,
pertinente. y tematico y mostrara cémo localizar la informacion en reportar, resumir, saludar,
estos. secuenciar, solicitar, sugerir /
) 3 ) propone
- Los alumnos relacionaran una lista de temas, que el
profesor anotd previamente en el pizarron, con el indice de Habilidades académicas:
un libro. Uso de indices: general y
temaético.
EVALUACION

Los alumnos hacen prediccién del contenido de un texto. Sefialan los elementos que consideraron para realizar la prediccion.

17




Propoésito

UNIDAD Il

& Aplicard estrategias de vocabulario para resolver problemas semanticos. Asimismo, identificara estructuras linguisticas
para facilitar su lectura en lengua inglesa.

TIEMPO: 18 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

- ldentifica los cognha-
dos y falsos cogna-
dos y reconoce su
importancia como
medio para facilitar la
comprensién de un
texto.

- Reconoce algunos
afijos en inglés como
estrategia para inferir
el significado de
palabras  descono-
cidas.

El profesor explica a los alumnos qué son los cognados/ falsos
cognados. Les solicita que los localicen y subrayen en un texto
en inglés; con base en ellos elaboran una prediccion.

El profesor definirhd el concepto de afijo con ejemplos en
contexto, explicara su utilidad en la lectura y los alumnos
subrayaran en un texto en inglés las palabras con afijos y las
interpretaran.

El profesor expondra y ejemplificara las diferentes funciones del
sufijo ing, sustantivo, adjetivo, infinitivo o gerundio.

Los alumnos subrayan en un texto palabras con el sufijo
mencionado e inferiran su significado con base en el contexto.

Estrategias de lectura en
inglés.
(Ver contenidos de la Unidad 2)

Lecturas:
- de ojeada,
- selectiva,
- de busqueda.

Estrategias de vocabulario:
— Cognados y falsos
cognados.

Afijos m&s comunes en
inglés.
- prefijo: un
- sufijos: er, ing, less,
ly, ment, s/es, ty, ed.

18




Conoce las partes
del diccionario y su
uso como herra-

mienta para localizar
el significado de
palabras
desconocidas.

Desarrolla tolerancia
a la incertidumbre
ante vocabulario des-
conocido para evitar
el uso excesivo del
diccionario.

Reconoce las carac-
teristicas de tiempos
verbales simples vy
continuos, para aso-
ciar las acciones con
un momento deter-
minado.

Los alumnos revisardn conjuntamente con el profesor las partes
gue componen el diccionario, por ejemplo: secciones, entradas,
palabras guia, etcétera y el profesor explicara la funcién de cada
una de ellas.

- Los alumnos ordenaran alfabéticamente una lista de palabras

en inglés proporcionada por el profesor e indicardn entre que
palabras guia podria encontrarse cada palabra.

Los alumnos subrayaran en un texto palabras que desconozcan,
las buscaran en el diccionario y anotaran su  significado y
funcién, y elegiran el equivalente en espafiol mas adecuado al
contexto en que se encuentra el vocablo.

El profesor pedira a los alumnos que oculten las palabras
desconocidas en un péarrafo y, con base en las que quedan
visibles, reporten la idea general del texto.

El profesor presentara, en contexto, las estructuras verbales vy
sefiala cdmo estas ubican el momento de la accién.

En enunciados seleccionados por el profesor, los alumnos
subrayaran la accion, encuadraran al sujeto y proporcionaran el
equivalente en espafiol de estos elementos.

Manejo del diccionario
bilingue.

Polisemia.

Tolerancia a la
incertidumbre.

Habilidad académica:
— Subrayado.
Aspectos
linguiisticos:”
Tiempos:

- presente, pasado y

futuro simples.

- presente y pasado

continuos.

EVALUACION

El alumno proporciona, con base en el contexto, el significado de vocabulario, previamente seleccionado de un texto en inglés.

’ Se sugiere atender seguin necesidades en cada grupo, los aspectos linguisticos vistos en unidades o cursos anteriores conjuntamente con los aqui propuestos.
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UNIDAD IV

Propoésito

- Reconocera, mediante la lectura de bisqueda, elementos discursivos y lingliisticos para tener un primer acercamiento a
la cohesién intratextual.

TIEMPO: 18 horas

APRENDIZAJES ESTRATEGIAS TEMATICA
El alumno: Estrategias de lectura en
inglés.
- Identifica elementos de | - El profesor presentara el concepto de referencia y su (Ver contenidos de la Unidad 2)
cohesién para recono- importancia en el proceso de lectura.
cer relaciones de Lecturas:
sustitucién en un texto - Los alumnos encerraran los pronombres y adjetivos - de olgada,
en inglés. presentes en el texto, subrayardn los nombres a que - selectiva,
hacen referencia y uniran los elementos con una flecha - de basqueda.

para construir una red anaforica. . .
Referencia anafdrica:

— Adjetivos posesivos,

- Pronombres:
personales,
posesivos y
- ldentifica el uso de “s, | - Los alumnos seleccionaran y anotaran en el pizarron complementarios.
como indicador de ejemplos, tomados de un texto, del apéstrofe (‘s) como
posesion para extraer posesivo y, a partir de éstos, el profesor presentara el Aspectos linguisticos:
informacion mas tema. - Posesivo
precisa de un texto. anglosajon.
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Utiliza el conocimiento
de la estructura de las
frases nominales en in-
glés, como estrategia
para conocer la descri-
pcién de elementos.

El profesor explicara, con ejemplos de un texto en inglés,
cémo se estructuran las frases nominales.

Los alumnos localizardn en otros textos las caracteristicas
qgue describen a los sustantivos subrayados previamente
por el profesor y proporcionaran el equivalente en espafiol
de dichas frases.

- Frases nominales de

1 o0 2 adjetivos +
sustantivo.

EVALUACION

A partir de la identificacién de las palabras de sustitucion, el alumno elabora una red anaférica y escribe la idea general del texto.

OBJETIVO GENERAL

En este curso, el alumno continuara su desarrollo como lector autbnomo, al utilizar diversas estrategias de lectura en textos

PROGRAMA DE INGLES I

auténticos de estructura sencilla y en péarrafo o textos cortos.
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Propoésitos

UNIDAD |

& Aplicard los diferentes tipos de lectura: lectura de ojeada, selectiva y de busqueda de textos auténticos de estructura

sencilla.

& Utilizar4 la lectura detallada en parrafo o textos cortos,
como de sus conocimientos linguisticos, para comprender con precision la informacion leida,

principal y las secundarias, asi como la organizacion textual.
& Reconocera la importancia de los organizadores de gréaficos.

mediante el uso de sus estrategias de lectura y vocabulario asi

identificando la idea

TIEMPO: 16 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

- Conoce los apren-
dizajes y contenidos
del curso, como
referencia para las
tareas establecidas
en el semestre.

— Aplica estrategias de
lectura, para facilitar
su comprension de
textos en inglés.

Los alumnos leeran el programa del curso.
El profesor aclarar4 cualquier punto en que los alumnos
manifiesten dudas.

- El profesor organizard equipos y pedira a los alumnos traer

un articulo de una revista, de un periédico, un capitulo de un
libro, un folleto o un instructivo en inglés.

Los alumnos comentaran sus caracteristicas y contestaran
preguntas como: ¢Con qué propdsito lo leerias? ¢Qué
elementos te ayudan a conocer el tema? ¢ Cuél es la funcion
de los diferentes tipos de letra? ¢ Qué aspectos del texto usas
para hacer predicciones?

Encuadre del curso.

— Objetivo general.
Aprendizajes.
Contenidos del curso.
Metodologia.
Evaluacion.

Estrategias de lectura en
inglés.
- Prediccion linglistica y
de contenido.
- Elaboracién de
hipotesis: verificacion
o rechazo.
- Propésitos de lectura.
- Tolerancia a la
incertidumbre.
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Hace lectura deta-
llada de pérrafos o
textos cortos para
entender con preci-
sion lo que el autor
expresa.

Asocia  significados
en un texto para re-
conocer las relacio-

nes semanticas.

El profesor recapitulard las respuestas y valorard la
importancia de aplicar estrategias de lectura para abordar
un texto en inglés.

Los alumnos proporcionardn ejemplos de la informacién que
se puede obtener a través de las lecturas de ojeada,
selectiva y de basqueda.

El profesor explicard el concepto de lectura detallada y
presentara los aspectos en los que el lector se apoya para
utilizarla.

El profesor, con un retroproyector, presentara el titulo,
subtitulo, ilustraciones y el primer pérrafo de un texto en
inglés.

Los alumnos reportan las ideas de éste y elaboraran una
hipotesis sobre el contenido del siguiente parrafo.

El profesor mostrara este parrafo y los alumnos sefialaran
la informaciéon que compruebe sus hipétesis.

A partir de ésta, el profesor modelara cdmo se puede hacer
prediccion linguistica de los siguientes parrafos y verificar sus
predicciones con el texto.

Los estudiantes localizaran y subrayardn en un texto en
inglés las palabras cuyo significado esta relacionado con el
tema.

A partir de estos términos, elaboraran una red semantica que
ilustre objetivamente sus relaciones.

- Uso de:

& Contexto.

& Conocimientos
previos sobre el
temay de la
lengua inglesa.
Componentes del
proceso de
comunicacion:
autor, texto,
lector, fuente.

& Formatos de
material impreso:
periddico, revista,
libro, folleto.
Tipos y tamafios
de letra.
llustraciones.
Signos de
puntuacion.
& Simbolos: ? , ?
etcétera.
& Notas de pie de

pagina: *, (1),

etcétera.

&
&

& &

& &

Lectura:
- de ojeada
- selectiva
- de bdsqueda
- detallada de parrafos o
textos cortos.

23




— Aplica en un texto en

inglés sus conoci-
mientos sobre voz
pasiva, para reco-

nocer el énfasis que
se pone en la accion.

- ldentifica la funcién
de los verbos moda-

El profesor sefialard, con diversos ejemplos, los rasgos que
caracterizan a la voz pasiva y las formas como puede
expresarse en espafiol.

Los alumnos discriminaran, en una serie de oraciones

subrayadas en un texto en inglés, las que se encuentran en
voz pasiva y las interpretaran.

El profesor explicard, con algunos ejemplos subrayados en

Estrategias de vocabulario:
- Redes seméanticas,
- Afijos,

- Manejo del diccionario
bilingue.

Aspectos lingiiisticos’:
- Voz pasiva: presente,

les para distinguir la un texto, cdmo los modales matizan el significado del verbo. pasado.
obligatoriedad, posi-
bilidad, etcétera de - Los alumnos subrayaran oraciones con modales en otro
una accion. material y proporcionaran su equivalente.
Modales.

— EI profesor escogera algunos de ellos y les cambiara el can, may, must, have to,
modal original por otro, para que los alumnos se den cuenta could, might, should, would.
de como el significado se modifica.

EVALUACION

El alumno, después de leer detalladamente un texto corto, marca con F (falso) y V (verdadero) una lista de enunciados en

espafiol y fundamenta brevemente su eleccion.

? . ., . . R . . . . .
’ Se sugiere atender segun necesidades en cada grupo, los aspectos linglisticos vistos en unidades o cursos anteriores conjuntamente con los aqui propuestos.
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Propoésito

UNIDAD Il

& Distinguird en un parrafo, mediante la lectura detallada, la idea principal de las secundarias, para destacar la informacion
relevante y comprender cdmo esta estructurado el texto.

TIEMPO: 16 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

- Discrimina la idea
principal de las se-
cundarias en un

parrafo, para des-
tacar la informacién
relevante .

— Reconoce elementos
de cohesidon para
identificar relaciones

l6gicas entre las
ideas de un texto en
inglés.

— El profesor explicara y ejemplificara, en uno de los péarrafos
de un texto, la funcién de la idea principal y de las
secundarias; la relacion entre ellas y las ventajas de
identificarlas.

— El profesor asignara a cada equipo uno de los pérrafos
siguientes para que destaquen, con un color o anoten al
margen, la idea principal. Un integrante de cada equipo
explicara al grupo, con sus propias palabras, el contenido
de la idea y las razones de esta eleccion

- EIl profesor verificard los conocimientos de los alumnos
sobre referencia anaférica, por medio de un ejercicio de
localizacion de referentes en un texto.

- Retomara algunos enunciados del texto e introducira la
explicacion de los pronombres demostrativos como
referentes.

Estrategias de lectura en
inglés.
(Ver contenidos en la Unidad 1)

Lecturas:
- de ojeada,
- selectiva,
- de busqueda,
- detallada de parrafos
0 textos cortos.

Habilidades académicas:
- Notas al margen.

Organizacién textual:
- ldea principal,
secundarias en
pérrafo o
textos cortos.
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- lIdentificar4 la redun-
dancia léxica en un
texto en lengua in-
glesa para facilitar su
comprension.

- lIdentifica los grados
de comparacion del
adjetivo, para
comprender con
mayor detalle las
descripciones.

Los alumnos, en un texto diferente, localizaran estos
pronombres y elaborardn una red anaférica.

El profesor introducir4d el tema por medio de preguntas
como: ¢,Qué es redundancia? ¢Qué significa 1éxico? ¢Qué
es redundancia léxica? y los alumnos proporcionardn
ejemplos en espafiol.

Los alumnos, en parejas, sefialaran en un texto los
elementos que se repiten y compararan sus respuestas con
otra pareja, explicardn brevemente por qué las consideraron
redundantes y las presentaran al grupo.

El profesor presentara los grados comparativo y superlativo
con ejemplos de la vida cotidiana.

Los alumnos, en parejas, subrayaran en un texto los
adjetivos que modifican a los sustantivos seleccionados por
el profesor e identificardn el grado de comparacién, y
presentaran sus resultados al resto del grupo.

Referencia anaférica:
— Adjetivos posesivos.
- Pronombres
personales,
posesivos,
— complementarios y
demostrativos.

Estrategias de vocabulario:
- Redundancia léxica
- Afijos
- Manejo del diccionario
bilingue.

Aspectos lingiiisticos’:
— Comparativo y
superlativo.

EVALUACION

El alumno explica con sus propias palabras las ideas principales de un texto corto.

? . , . . fep e . . . . .
’ Se sugiere atender seguin necesidades en cada grupo, los aspectos linglisticos vistos en unidades o cursos anteriores conjuntamente con los aqui propuestos.

26




Propoésito

UNIDAD 1l

& |dentificara la funcién de los conectores para reconocer la organizacion y coherencia textuales.

TIEMPO: 10 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

- Distingue los conecto-
res de enumeracion,
secuencia y crono-
logia, para reconocer
coémo esti organizada
la informacion  del
texto.

Los alumnos discuten sobre la manera en que esta
estructurada la informacion de un texto con conectores de
enumeracion, secuencia y cronologia. A partir de las
conclusiones de cada equipo, el profesor explica la funcién
de estos conectores.

- El profesor divide al grupo en equipos y les da textos de los

gue ha borrado los conectores aqui propuestos.

Los alumnos consultardn una lista de conectores;
completardn el texto con los que le den sentido y un
miembro de cada equipo presentard sus respuestas. Los
alumnos elaboraran la version al espafiol de las ideas en
donde éstos aparecen.

Los alumnos ordenaradn cronoldgicamente una serie de
enunciados tomados de un texto y reflexionaran sobre
cémo sus conocimientos previos los ayudaron a organizar el
texto.

Estrategias de lectura en
inglés.
(Ver contenidos en la Unidad 1)

Lecturas:

- de ojeada,
selectiva,
de busqueda,
detallada de parrafos o
textos cortos.

Organizacién textual:
- Enumeracion,
secuencia y cronologia

Conectores:
- Enumeracion,
secuencia y cronologia.
- to begin with, then,
next, later, finally,
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— Produce paréfrasis en
espafiol, para explicar
las ideas de un parrafo
o0 texto corto en inglés.

El profesor propondra a los alumnos discutir sobre qué es

el parafraseo, su importancia, las actividades que requieren
de su uso.

El profesor redondearid el tema y modelard cémo

parafrasear textos cortos o algunos péarrafos de un texto
mas extenso.

- inthe first place, after,
before, first(ly),
second(ly), third,
etcetera.

Habilidades académicas:
— Paréafrasis.

EVALUACION

Los alumnos ordenan una serie de péarrafos para conformar un texto coherente, atendiendo a los conectores de enumeracion,

secuencia o cronologia.
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Propoésito

UNIDAD IV

& Reconocera la funcién de los organizadores graficos presentes en el texto para apoyar su comprension.

TIEMPO: 16 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

— Describe las caracte-
risticas de los organi-
zadores gréficos vy
valora su utilidad en su
proceso de lectura.

- Relaciona la informa-
cibn que afiaden los
organizadores gréficos
al texto, para incre-
mentar su nivel de
comprension.

El profesor entregard a cada equipo un texto que contenga
algun tipo de organizador gréfico.

Los estudiantes intercambian ideas sobre la funcion,
caracteristicas y utilidad de las tablas, diagramas, graficas,
etcétera.

El profesor retoma las ideas de los alumnos y con base en
ellas agrega informacibn que se haya omitido para
redondear la explicacién del tema.

Los alumnos, en equipo, leerdn tres textos breves que
contengan organizadores gréaficos y reconocerdn como
estos amplian, ejemplifican, complementan o explican la
informacion de cada texto.

Los alumnos relacionaran la informacién del parrafo con el
organizador.

Un representante de cada equipo explicara el contenido y la
funcién del organizador grafico de su texto.

Estrategias de lectura en
inglés.
(Ver contenidos en la Unidad 1)

Lecturas:
- de ojeada,
- selectiva,
- de busqueda,
- detallada de parrafos o
textos cortos.

Habilidades académicas:
- Organizadores graficos:
- Tablas, cuadros.
- Diagramas: flujo, arbol
y cuadro sindptico.
— Gréficas: barras, lineal y
circular.
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El profesor organizar4 equipos de cuatro alumnos vy
entregara a cada alumno un texto diferente sobre el mismo
tema de los que suprimio el organizador gréfico.

Los alumnos leeran su texto y comentardn con sus
comparfieros las diferencias en el significado.

El profesor escribirh en el pizarron los organizadores
graficos eliminados y cada alumno seleccionara el grafico
que corresponda a su texto.

Los alumnos, en equipos, reciben un texto en fragmentos
gue contenga ideas principales y secundarias con dos o tres
organizadores gréficos.

Los alumnos leeran con detalle los fragmentos para
reorganizar el texto y relacionaran los esquemas con el
material al que hacen referencia.

Cada equipo entregard el texto reconstruido, asi como una
reflexion escrita acerca de la funcibn del organizador
grafico.

EVALUACION

Los alumnos relacionan diferentes textos con los organizadores graficos que corresponden a cada uno y explican brevemente su

funcion.
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PROGRAMA DE INGLES IlI

OBJETIVO GENERAL

En este curso, el alumno utilizar4 de forma autébnoma la lectura de ojeada, selectiva, de busqueda y detallada de textos
auténticos escritos en inglés.

Asimismo, identificara la organizacion textual y discriminard informacion relevante para transferirla a organizadores gréaficos.
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Propoésito

UNIDAD |

& Aplicard aprendizajes de los cursos anteriores en su lectura de textos en inglés para obtener una mejor comprension.

TIEMPO: 4 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

- Conoce los lineamientos
generales del curso
como referencia para las
actividades que
realizara a lo largo del
semestre.

- Utiliza conocimientos
previos sobre estrate-
gias de lectura para
ampliar su comprension.

Los alumnos leen el programa del curso presentado y el
profesor aclara cualquier punto en donde los alumnos
manifiesten dudas.

Para su seleccion de textos, el profesor cuidar4d de
manera particular y prioritaria que sean accesibles.

El profesor proporcionara tres o cuatro textos para que los
alumnos definan para cada uno de ellos un propdsito de
lectura y determinen los tipos de lectura que utilizaran.

Los alumnos identificaran el area de conocimiento a la
qgue corresponde un texto, el profesor verifica el proceso
por medio de pregunta-respuesta directa. (¢,Cémo
llegaste a esa conclusion? ¢ Qué elementos te ayudaron?)

Los alumnos, después de la lectura del titulo, subtitulo(s),
andlisis de las ilustraciones que acompafan al texto y
aplicando sus conocimientos previos, hacen hipétesis
acerca del posible contenido del texto.

Encuadre del curso.

— Objetivo general.
Aprendizajes.
Contenidos del curso.
Metodologia.
Evaluacion.

Estrategias de lectura en
inglés.

- Prediccién lingtistica y
de contenido.
Propdsitos de lectura.
Tolerancia a la
incertidumbre.
Elaboracién de
hipotesis: verificacion o
rechazo.

- Uso de:

& Contexto.

& Conocimientos
previos sobre el
tema y de la lengua
inglesa.
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Obtiene informacién pre-
cisa de un texto para
realizar actividades aca-
démicas.

A partir de estas, realizan una prediccién lingtistica con
preguntas como: ¢Qué palabras se habrdn usado en la
redaccion? ¢Qué términos se relacionan con el tema?
¢,Cuando ocurre la accién?

El profesor recordara a los alumnos en qué consiste la
lectura detallada.

Los alumnos, en equipo, enlistardn una serie de tareas
gue resuelven en sus otras materias, a través de este tipo
de lectura.

Los alumnos leeran un triptico en inglés para ingresar a
una institucién educativa y enlistardn datos, como su
ubicacién, requisitos de ingreso, estudios que ofrecen,
entre otros.

Los alumnos leeran la seccién de cartas al editor en torno
a un tema controvertido y clasificaran la informaciéon en
dos grupos: a favor y en contra.

& Componentes del
proceso de
comunicacion: autor,
texto, lector, fuente.

& Formatos de
material impreso:
periédico, revista,
libro, folleto.

& Tipos y tamafios de

letra.

llustraciones .

Signos de

puntuacion.

& Simbolos: 1 , ?,
etcétera.

& Notas de pie de
pagina

R &

Lecturas:
- de ojeada,
- selectiva,
- de basqueda,
- detallada de un texto.

EVALUACION

El alumno, a partir de un texto previamente seleccionado por el profesor, elabora preguntas que se puedan contestar con la

informacion del mismo.
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Propoésito

UNIDAD Il

& Utilizard la lectura de ojeada, selectiva, de busqueda y detallada de un texto, para identificar la organizacién textual de
material de lectura en inglés.

TIEMPO: 20 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

- ldentifica  diferentes
palabras de sustitu-
cibn y conectores,
para reconocer la
cohesién de un texto.

Los alumnos leen un pérrafo o texto corto en espafiol al que se
le cambiaron las palabras de sustitucion por el nombre del
referente. De esta manera, el nombre de quién o de qué se
habla se repite varias veces en el texto. El profesor pregunta a
los alumnos si ésta es la manera usual de redactar un texto. A
partir de las respuestas, el profesor les recuerda la funcién de
las palabras de sustitucién y proporciona varios ejemplos.

Los alumnos, en parejas, completan un texto en inglés al cual
se le eliminaron algunas palabras de sustitucién. Comparan
su trabajo con otra pareja y agrupan los términos de acuerdo
a “quién” o a “qué” se refieren en el texto.

El profesor proporcionard a los alumnos un texto en inglés,
para que busquen las relaciones que se establecen en cada
péarrafo y entre éstos e informan de sus respuestas.

El profesor explicard cOmo estas relaciones se establecen
por medio de los conectores y como estos ayudan a definir
el tipo de organizacién textual y presentard ejemplos de
conectores tomados del mismo texto para aclarar el tema.

Estrategias de lectura en
inglés.
(Ver contenidos en Unidad 1)

Lecturas:

- de ojeada,
selectiva,
de busqueda,
detallada a nivel de
texto.

Organizacién textual

Referencia anaférica:
— Adjetivos posesivos;
- Pronombres:
personales, posesivos,
- complementarios,
demostrativos y
relativos.
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Reconoce la intro-
duccién, desarrollo y
conclusién, asi como
las ideas principales y
secundarias en textos
en inglés, para dar
coherencia a su
lectura.

Infiere el significado
de palabras y verbos
compuestos, apoyan-
dose en el contexto, y
valora su utilidad en
la comprensién.

El alumno encuadrara los conectores restantes, subrayara
las ideas que estan uniendo y reflexionard sobre como estos
elementos lo ayudan a comprender el texto.

El profesor proporcionard a cada equipo uno o dos textos que
presenten diferentes conectores, para que definan cémo
esta organizado el texto y anoten los conectores.

Cada equipo informar4 de su trabajo al pleno y el profesor
anotarq en el pizarrén los términos mencionados por los
alumnos y los contrastard con un cuadro de conectores mas
frecuentes.

El profesor presentar4d a los alumnos un texto donde se
ilustran las tres partes principales: introduccion, desarrollo,
conclusiéon que se utilizan para organizar la informacién y
explicaré la funcién de cada una.

Los alumnos, en equipos, discuten sobre los conceptos de
ideas principal y secundarias y el profesor retoma las
conclusiones que considere mas apropiadas para redondear
la explicacion (reciclaje) sobre el tema.

El profesor, con ayuda de un diagrama, explicard y
ejemplificard las relaciones existentes entre las ideas
principal y secundarias, asi como entre éstas mismas.

El profesor preparara algunos diagramas incompletos que
ilustren las relaciones entre las ideas, los alumnos los
completardn y explicardn las relaciones que guardan las
ideas entre si.

Conectores de:

- Enumeracién,
secuencia y
cronologia. to begin
with, then, next, later,
finally, in the first place,
after, before, first(ly),
second(ly), third,

— Adicion. and, also,
besides,aswell as.

- Comparacidén/contraste.
but, yet, however, never
the less, in spite of,
though, although, even
though or, either...or,
neither...nor,
whether...or, on the
other hand, rather than,
like, similarly .

- Descripcion, definicion,
explicacion,
ejemplificacién. for
example, such as,
e.g.,for instance, i.e.,
that is, in other words,
like.

- Causay consecuencia.
- Condicién y
consecuencia.
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Identifica las formas
de presente y pasado
perfectos, para ubicar
en el tiempo la
realizacién y duracion
de las acciones.

El profesor anotar4 en el pizarrbn ejemplos de palabras
compuestas presentes en un texto y explicard cémo, en
algunos casos, se puede inferir su significado por el contexto
o de las partes que las componen (classroom, waterproof,
bodyguard).

Asimismo modelara como obtener su significado con el apo-
yo del diccionario.

El profesor proporcionara un texto en inglés en donde esta-
ran subrayadas palabras compuestas.

De una lista elaborada por el profesor y apoyandose en el
contexto, el alumno seleccionard el equivalente en espafiol
més adecuado para cada una y explicarA como este
procedimiento lo ayudé a ampliar su comprension

Los alumnos subrayaran los verbos compuestos en un texto
y proporcionaran, con sus propias palabras, el equivalente en
espafiol de los enunciados donde éstos aparezcan.
Finalmente, haran una lectura detallada del mismo.

El profesor destacara los rasgos que caracterizan al presente
perfecto y proporcionara ejemplos tomados de un texto.

Los alumnos identificardn y subrayaran en otro texto las
ideas construidas en este tiempo y explicardn oralmente
cémo las identificaron y proporcionaran su equivalente.

Se propondra el mismo tratamiento para el pasado perfecto.

Los alumnos, en parejas, clasificardn en dos columnas una
serie de ideas en inglés bajo los encabezados de acciones
iniciadas en el pasado, vigentes en el presente y acciones que
se realizaron en el pasado antes de que sucediera otra accién.

- Problema y solucion.
because, since, if, so,
consequently, asa
consequence, thus,
therefore, hence, as a
result..

— Argumentacion.
because, thus, since,
so, hence, and,
besides, also, as well
as, in addition,
furthermore, moreover,
not only...but also.

- Resumen/conclusion/
sintesis. in short, to
sum up, to conclude,
in conclusion,
consequently, thus,
so, as aresult.

Introduccioén, desarrollo,
conclusion.

Idea principal, secundarias a
nivel de texto.

Estrategias de vocabulario:

- Palabras y verbos
compuestos.

- Redundancia léxica.

- Inferencia del
significado de palabras
desconocidas, con
base en el contexto.
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Los alumnos identifican en un texto las frases verbales en
presente y pasado perfecto y explicardn con sus propias
palabras el contenido de las ideas y su relacién con el texto.

- Manejo del diccionario
bilingue.

Habilidades académicas:
- Manejo del diccionario
bilingue.
—Subrayado.
- Notas al margen.

Aspectos linguisticos:
- Presente y pasado
perfectos.?

EVALUACION

A partir de un texto, los alumnos, en equipo, esquematizan las relaciones que guardan las ideas

las ideas secundarias entre si.

secundarias con la principal y

? . , . . o e . . . . .
‘ Se sugiere atender segiin necesidades en cada grupo los aspectos linguisticos vistos en unidades o cursos anteriores conjuntamente con los aqui propuestos.
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Propoésito

& Presentara, apoyandose en los diferentes tipos de lectura,

UNIDAD Il

organizadores graficos para demostrar su comprension.

la informacion de un texto en inglés, a través de

TIEMPO: 16 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

- Utiliza los diferentes
tipos de lectura, para
elaborar organizado-
res gréficos, a partir
de textos en inglés.

- identificara la organi-
zacién textual me-
diante la aplicacion
de sus conocimientos
previos sobre cohe-
sibn y coherencia
para llevar a cabo la
lectura detallada.

Los alumnos, en equipo, presentaran informacion sobre las
caracteristicas, utilidad y lineamientos para la elaboracion de
los graficos aqui propuestos. Traen un texto en inglés que
ilustre claramente lo anterior. El profesor revisa el trabajo,
selecciona el mas completo para ser presentado al grupo y
agrega la informacién que considere conveniente.

El profesor presenta tablas, diagramas, mapas e ilustraciones
en general; los alumnos relacionan este material gréafico con
los textos correspondientes.

Los alumnos completan cuadros o tablas a partir de la
localizacién de informacién especifica en un texto.

- Los estudiantes, en parejas, leen detalladamente un texto en

inglés, con base en la informacidon leida elaboran el

organizador grafico més conveniente.

Estrategias de lectura en
inglés.
(Ver contenidos en Unidad 1)

Lecturas:
- de ojeada,
- selectiva,
- de busqueda,
- detallada a nivel de
texto.

Habilidades académicas:

- Subrayado.

— Tomar notas.

- Notas al margen.

- Organizadores
graficos:

- Tablas, cuadros.

- Diagramas : flujo,
arbol y cuadro
sindptico.
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Los alumnos a partir de la lectura detallada de un texto

construyen una tabla que represente claramente
relaciones marcadas por los conectores presentes.

Por ejemplo: causa/consecuencia.

las

— Gréficas: barra,
lineal, circular.

Organizacién textual:

— ldea principal,
secundarias a nivel
de texto.

— Introduccion,
desarrollo,
conclusion.

Conectores.
(Ver contenidos en Unidad 2)

Referencia anaférica.
(Ver contenidos en Unidad 2)

Estrategias de
vocabulario:

- Manejo del

diccionario bilingte.

EVALUACION

El profesor proporciona un texto en inglés a los alumnos para que, de manera individual, elaboren un grafico con la informacion

gue éste presenta.
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UNIDAD IV

Propoésito
= Elaborara parafrasis en espafiol, basadas en la lectura detallada de un texto escrito en inglés para demostrar su
comprension de lectura.

TIEMPO: 16 horas

APRENDIZAJES ESTRATEGIAS TEMATICA
El alumno: - El profesor reactivara los conocimientos sobre parafrasis, Estrategias de lectura en
en particular la comprension del concepto por los alumnos, inglés.
- Emplea la paréfrasis redondeara el tema y lo ejemplificara. (Ver contenidos en Unidad 1)
en espafol, para )
explicar las ideas de - El profesor presentara un texto con varias paréafrasis del Lecturas: .
un texto en inglés. mismo, una correcta, otras incorrectas. B geeleoc]tei\?;a'

- de basqueda,

- Los estudiantes leeran detalladamente todo el material,
— detallada de un texto.

para encontrar las palabras clave e ideas que los ayuden a
reconocer cuél de las paréfrasis es la adecuada. En

parejas, comparardn su eleccion y comentaran qué Habilidades académicas:
elementos los ayudaron a tomar esa decision. - Parafrasis.
- Subrayado.
- Los alumnos, en equipos, traerdn un texto de su eleccion, — Tomar notas.
hardn una parafrasis del mismo y comentaran los - Notas al margen.

elementos en que se basaron para hacerla.

- Asimismo, sefialardn las ideas principales del texto,
indicaran las frases verbales y el 1éxico importante que les
fueron Utiles para llegar a la produccion del parafraseo.
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- Reconoce la organi- Los alumnos leerdn un texto e identificaran las tres partes Organizacion textual:

zacion textual de un en las que se organiza la informacion: introduccion, - ldea principal,
material de lectura en desarrollo y conclusién. secundarias a nivel de
inglés para hacer su texto; Introduccién,
parafrasis en espafiol. — Los alumnos anotaran al margen de los pérrafos la seccion desarrollo, conclusion.

gue corresponde a cada una de ellas las parafrasearan.

Conectores:

- El profesor presentara un texto con organizadores gréficos | (Vercontenidos en Unidad 2)
que ilustren la relacion que guardan entre si las ideas que

componen un parrafo. Referencia anaférica:

(Ver contenidos en Unidad 2)

— Los alumnos leeran el resto del texto y elaborardn, en
parejas, el organizador grafico de las ideas de los parrafos
restantes y parafraseardn su contenido.

- Los alumnos ordenaran una serie de pérrafos, para
conformar un texto coherente, atendiendo a los conectores
en presenciay parafrasearan el contenido.

EVALUACION

Los alumnos, de manera individual, elaboran una paréafrasis oral o escrita de pérrafos, de las ideas principales o de la

introduccion, desarrollo y conclusion de textos escritos en inglés.
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PROGRAMA DE INGLES IV

OBJETIVOS GENERALES
En este curso, el alumno
& Realizara de manera autbnoma la lectura de ojeada, selectiva, de bisqueda y detallada conforme a un propdsito.
& Utilizard sus conocimientos discursivos, linglisticos, estrategias de lectura y vocabulario, para evaluar la objetividad de
las ideas incluidas en textos auténticos en inglés.

& Dara su punto de vista sobre lo expresado por el texto y esquematizara y resumird informacion.

42



Propoésito

UNIDAD |

& Diferenciara los hechos de las opiniones, por medio de la lectura detallada, para juzgar la objetividad o subjetividad de
las ideas de textos en inglés.

TIEMPO:12 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

Conoce los apren-
dizajes y contenidos
del curso, como re-
ferencia para las
tareas que llevard a
cabo durante el
semestre.

Utiliza las lecturas de
ojeada, selectiva y de
bldsqueda, para iden-
tificar hechos y opi-
niones, a partir de
palabras clave.

Los alumnos, en equipo, comentaran lo visto el
semestre anterior y anotan en el pizarrbn sus
conclusiones.

El profesor presentara los contenidos de Inglés IV y
explicara la relacion de éstos con Inglés Ill.

Los alumnos, en equipo, reflexionaran sobre los conceptos
de hechos y opiniones y daran ejemplos en espafiol.

El profesor explicard la diferencia entre ambos
conceptos, a través de enunciados en inglés y
proporcionara una serie de palabras clave para
identificarlos. Ejemplos:

Hechos: have, is, there is/are; fechas.

Opiniones: in my opinion, consider, think, may, should,
must.

Los alumnos llevaran un articulo en espafiol de una
noticia de su interés, leeran el texto, subrayaran las
opiniones que encuentren, intercambiaran sus textos y
revisaran que las ideas subrayadas sean opiniones.

Encuadre del curso.

Objetivo general.
Aprendizajes.
Contenidos del curso.
Metodologia.
Evaluacion

Estrategias de lectura en
inglés.

Prediccién linglistica y de
contenido.

Propésitos de lectura.
Tolerancia a la
incertidumbre.

Uso de:

& Contexto.

& Conocimientos previos
sobre el temay de la
lengua inglesa.

& Componentes del
proceso de
comunicacion: autor,
texto, lector, fuente.
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— Diferenciar4d los he-
chos de las opiniones
en un texto en inglés,
por medio de la
lectura detallada,
para comprobar la
credibilidad de la
informacion.

El profesor guiara la discusion sobre coémo los autores
presentan sus puntos de vista.

El profesor y el grupo realizaran una actividad
semejante para la identificacién de hechos y opiniones,
en la que los alumnos propondran las frases y verbos
que se utilizan para diferenciar unos de las otras.

Los alumnos, en parejas, elaboran una tabla separando
los hechos de las opiniones, a partir de una serie de
oraciones proporcionada por el profesor y formularan
oralmente las razones de su clasificacion.

Los alumnos, en equipos, localizardn, en un texto en
inglés, algunas palabras clave que sefialen hechos u
opiniones y anotaran en el pizarrén los enunciados que
incluyan las palabras clave y que el profesor verificard.

Los alumnos leeradn un texto en inglés para determinar
si una serie de enunciados en espafiol, escritos por el
profesor, corresponden o no al contenido de la lectura;
y localizardn y parafrasearan tanto los hechos como las
opiniones que encuentren en el material y dardn su
punto de vista sobre la objetividad de las ideas
expresadas por el autor.

&

KRR &ERK

Formatos de material
impreso: periédico
revista, libro, folleto.
Tipos y tamafios de letra.
llustraciones.

Signos de puntuacion.
Simbolos: 1 , ?, etcétera.
Notas de pie de pagina:
* (1), etcétera.

Lecturas:

de ojeada,

selectiva,

de busqueda,

detallada a nivel de texto.

Hechos y opiniones.

Estrategias de vocabulario:
Palabras y verbos
compuestos.

Redundancia Iéxica.
Manejo del diccionario
bilingue.

Inferencia del significado de
palabras desconocidas con
base en el contexto.

EVALUACION

El alumno elabora una tabla en la que clasifica los hechos y opiniones presentes en un texto. A partir de esta informacion,

formula por escrito su punto de vista sobre la objetividad del autor.
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Propoésito

UNIDAD Il

& Utilizard sus estrategias de lectura, conocimientos discursivos y linglisticos, para reconocer la intencion del autor.

TIEMPO: 14 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

- ldentifica las claves
en la informacion de
textos en inglés, para
reconocer la inten-
cién del autor.

El profesor utilizara el cuadro sugerido en el anexo
para presentar los elementos que le ayudan a
identificar la intencién del autor.

Los alumnos, en equipo, relacionaran la informacion
del cuadro con el texto asignado (se sugiere usar
instructivos, anuncios, cuentos, articulos).

El profesor supervisard la actividad y un
representante de cada equipo reportara la intencion
del autor expresada en el texto leido y las pistas
que los ayudaron a inferirla.

Los alumnos, en equipo, enlistardn los elementos
relacionados con el tema de la intencién del autor;
comparardn su trabajo con el de otro equipo y
complementaran o corregiran la lista original con
base en las observaciones vertidas, mientras el
profesor orienta el trabajo.

Los alumnos, a partir de un texto en inglés,
elaborardn una red seméntica que refleje la intencion
del autor.

Estrategias de lectura en inglés.
(Ver contenidos en Unidad 1)

Lecturas:
de ojeada,
- selectiva,
- de busqueda,
- detallada a nivel de texto.

Intencion del autor:
- Informar.
Instruir.
Opinar.
Vender (convencer).
Entretener.

Estrategias de vocabulario:
- Redundancia léxica.
- Red semantica.

- Manejo de diccionario bilingie.




- Aplica sus conoci-
mientos sobre fun-
ciones comunicativas
y linguisticas, para
determinar la inten-
cién del autor en un
texto en inglés.

Los alumnos en equipo, identifican el tipo de formato
de un texto en inglés que el profesor les asigna.

A partir de sus conocimientos sobre las funciones
comunicativas decidiran cual predomina en el texto y
haran resaltar la relacién entre formato y funcién
comunicativa del texto.

El equipo hara predicciones sobre la intencion del
autor a partir de los elementos anteriores y
realizara una lectura detallada del texto para
confirmar sus predicciones.

El profesor coordinara la puesta en comdn de los
comentarios de cada equipo, para confirmar la
relacion entre formato, funcibn comunicativa e
intencién del autor.

Los alumnos practican la lectura detallada en un
texto que contenga una secuencia de eventos.

En equipo, identificaran los conectores y subrayaran
las ideas que unen, con el fin de descubrir la
organizacion textual y, a través de ésta, la intencion
del autor y comentardn como esta identificacion los
ayudoé a reconocerla.

Cada equipo presentard el resultado de sus
comentarios y llegard a un consenso sobre la
utilidad de los conectores para el logro de la tarea.

Funciones comunicativas:
aconsejar, agradecer, amenazar,
argumentar, autorizar, concedery
aprobar, clasificar, comparar,
concluir, convencer y persuadir,
denunciar, describir, despedir,
enumerar y enlistar, forzar obligar,
hostilizar, instruir y dirigir a hacer
algo, introducir, invitar, narrar,
ordenar, prevenir, prohibir,
prometer, protestar, quejar(se),
recomendar, reportar, resumir,
saludar, secuenciar, solicitar,
sugerir y proponer.

Aspectos lingiiisticos”:
- Frases nominales.
- Modales.
- Voz pasiva.
— Comparativo y superlativo.

Hechos y opiniones.

Organizacién textual:
- Conectores de:
& Enumeracion, secuencia y
cronologia.
to begin with, then, next,
later, finally, in the first place,
after, before, first(ly), second
(ly), third, etcetera.

? . . . P . . ..
" En esta Unidad se enfatizan los aqui propuestos, ya que estan relacionados con el tema de la intencién del autor.
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Los alumnos leeran detalladamente dos articulos
sobre un mismo tema, explicaran cuél fue la
intencion de cada autor y mencionaran qué
elementos los guiaron para definirla.

&

&

KR &

Adicion.

and, also, besides,aswell as
Comparacion y contraste.
but, yet, however,

never the less, in spite of,
though, although,

even though or, either...or,
neither...nor,

whether...or, on the other
hand, rather than,

like, similarly .

Descripcion, definicién,
explicacion,
ejemplificacion.

for example, such as, e.g.,
for instance, i.e., that is,

in other words, like.

Causa y consecuencia.
Condicion y consecuencia.
Problema y solucién.
because, since, if, so,
consequently, as a
consequence, thus, therefore,
hence, as a result.

Argumentacion.

because, thus, since, so,
hence, and, besides, also, as
well as, in addition,
furthermore, moreover,

not only...but also.
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& Resumen, conclusion,
sintesis.
in short, to sum up, to
conclude, in conclusion,
consequently, thus, so, as a
result.

Habilidades académicas
- Subrayado.
- Notas al margen.

EVALUACION

El alumno lee detalladamente un texto; explica por escrito la intencién del autor y anota los elementos en los que se apoya para
deducirla.
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Propoésito

UNIDAD Il

& Utilizard sus conocimientos discursivos y lingiisticos para construir organizadores gréaficos a partir de la informacion de
un texto escrito en inglés.

TIEMPO: 12 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:
- Elabora mapas con-
ceptuales, como re-
cursos graficos para
representar jerarquica-
mente conceptos sobre
un tema determinado.

- Aplica sus conoci-
mientos discursivos y
linglisticos, para esta-
blecer las relaciones
gue guardan las ideas
de un texto, a través de
un mapa conceptual.

Los alumnos reflexionaran conjuntamente con el profesor
sobre la definicién de concepto.

El profesor presentara a los alumnos un texto breve en
espafiol con algunas palabras subrayadas, vy
conjuntamente lo leerén linea por linea poniendo énfasis
en estas palabras.

El profesor explica que entre ellas existe una relacién
jerérquica empezando por el tema, une mediante lineas
las palabras (conceptos) hasta formar el mapa conceptual
y explica los elementos que lo integra.

El profesor proporciona a los alumnos un texto en inglés
con un mapa conceptual semivacio. Los alumnos, en
parejas, leen el texto y llenan los espacios faltantes.

El profesor seleccionara un texto en inglés cuya temética
sea conocida para los alumnos.

Estrategias de lectura en
inglés.
(Ver contenidos en Unidad 1)

Lecturas:
- de ojeada,
- selectiva,
- de busqueda,
- detallada a nivel de
texto.

Habilidades académicas:
Organizadores graficos
- Tablas, cuadros.
- Diagramas: flujo, arbol
y cuadro sindptico.
— Gréficas: barras, lineal
y circular.
- Mapas conceptuales.?

2
" NOTA. Paratrabajar un mapa conceptual se recomienda que |os textos sean declarativos, con oraciones cortas y que los temas sean preferentemente de Biologia o Historia.
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- Los alumnos leerdn detalladamente, subrayaran en el Organizacion textual:
texto todos los elementos que les sirvan para construir un - ldeas principal y
mapa conceptual del mismo. secundarias en un

texto.

- Los alumnos, en equipo, elaborardn un mapa conceptual, - Introduccioén, desarrollo,
lo presentardn al grupo y explicardn el proceso de conclusion.
elaboracion.

Conectores.

(Ver contenidos Unidad 2)

Referencia anaférica:
— Adjetivos posesivos.
- Pronombres:
personales, posesivos,
complementarios,
demostrativos y
relativos.

EVALUACION

El alumno, a partir de la informacién de un texto, completa un mapa conceptual.
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Propoésito

UNIDAD IV

& Utilizard los conocimientos adquiridos para elaborar resimenes que demuestren su comprension de lectura.

TIEMPO: 18 horas

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:
- Conoce los linea-
mientos de elabo-

racion de resumenes
y Su importancia para
extraer la informacion
relevante de textos
en inglés.

- Emplea sus conoci-
mientos de organi-
zacion textual para
resumir en espafiol el
contenido de un
texto.

Los alumnos identificardn las ideas principales de un texto vy,
con base en ellas el profesor modelara la elaboracion del
resumen (respetar lo que dice textualmente el autor, incluir
ideas principales, evitar repeticiones y detalles).

A partir de otro texto, los estudiantes elaboraran resumenes,
elegirdn algunos al azar, se leerdn en voz alta, y alumnosy
profesor haran los comentarios pertinentes.

Los alumnos leerdn un texto, en equipo reconoceran las
ideas principales y secundarias, que anotaran en dos
columnas y expondran el resultado de la actividad.

Con las ideas principales, los alumnos elaborardn un
resumen del texto, que un alumno de cada equipo leerd o
anotara en el pizarrén para que el grupo lo comente.

Los alumnos leerdn detalladamente un texto en inglés cuyo
resumen y parafrasis del resumen el profesor presentara en
dos cartulinas, para que los alumnos sefialen las
caracteristicas de ambos, que el profesor recapitulara.

Estrategias de lectura en
inglés.
(Ver contenidos en Unidad 1)

Lecturas:
- de ojeada,
- selectiva,
- de busqueda,
- detallada a nivel de
texto.

Habilidades académicas:
- Parafrasis.
- ResUmenes.

Organizadores graficos :

- Tablas, cuadros.

- Diagramas: flujo,
arbol y cuadro
sindptico.

- Gréficas: barras,
lineal y circular.

— Mapas
conceptuales.
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- Los alumnos elaboraran el resumen de otro texto y haran su
parafrasis oral.

Organizacién textual:

- ldea principal,
secundarias en un
texto;

— Introduccion,
desarrollo,
conclusion.

Conectores.
(Ver contenidos en unidad 2)

Referencia anaférica.
(Ver contenidos en unidad 3)

Estrategias de
vocabulario:
- Palabras y verbos
compuestos.

- Redundancia léxica.

- Manejo del
diccionario bilingte.

- Inferencia del
significado de
palabras
desconocidas con
base en el contexto.

EVALUACION

El alumno elabora en espafiol el resumen de un texto en inglés.
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APRENDIZAJES

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

AUTONOMIA (en el aprendizaje)

COHERENCIA

COHESION

CONTENIDOS (TEMATICA)

GLOSARIO DE TERMINOS Y CONCEPTOS

Se refiere a los logros esperados que articulan las habilidades intelectuales y los contenidos
de un programa, es decir, lo que el alumno sabe, es capaz de hacer y valorar con el manejo

del contenido tematico al final de un curso.

La accion de integrar nuevos conocimientos a los previos, lo que produce un aumento, un
ajuste o una reestructuracién de los conocimientos anteriores. La estructura de lo que hay

qgue aprender, tiene que apelar a los intereses de los alumnos para lograrlo.

La capacidad de reflexionar en como se aprende y actuar en consecuencia; regular el propio
proceso de aprendizaje mediante el uso de estrategias flexibles y apropiadas que se

transfieran y adapten a nuevas situaciones.

Es el resultado de la relacién entre enunciados y péarrafos que, al conectarse entre si, dan un
sentido apropiado al texto, de acuerdo con las intenciones del escritor. Responde a la

presentacién, desarrollo y orden de un escrito que lo haga comprensible.

Se refiere al conjunto de nexos sintacticos que unen y combinan las ideas del escritor entre

siy al interior de los enunciados de un texto para lograr su desarrollo légico.

Son los temas y subtemas que definen a la unidad. Expresan la estructura conceptual de la
disciplina segun el enfoque adoptado para el programa y su jerarquizacién obedece a

criterios inductivos y deductivos acordes con su naturaleza.
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CONSTRUCTIVISMO

CUADRO SINOPTICO

ENFOQUE COMUNICATIVO

ESTRATEGIA

EVALUACION FORMATIVA

Confluencia de diversos enfoques psicologicos que enfatizan la existencia de procesos
activos en la construccion del aprendizaje. Para el constructivismo, el aprendizaje es una
construccién personal que realiza el alumno, gracias a la ayuda que recibe de otras personas.
Este proceso, a través del cual el estudiante, atribuye significado a un determinado objeto de
ensefianza, implica la aportacion de sus conocimientos previos y experiencia, de su interés y

disponibilidad.

Diagrama que permite organizar y clasificar de una manera légica los conceptos y sus

relaciones.

Enfatiza el desarrollo de habilidades del alumno a través de sus propios procesos de
aprendizaje. La comprensién comunicativa se puede interpretar como la habilidad para
manejar actos retéricos aislados, los cuales al combinarse forman unidades comunicativas
compuestas. En la lectura, el acto comunicativo se establece, cuando el lector recupera el

mensaje que el autor quiere transmitir.

La combinacién de una serie de procedimientos, el trabajo del profesor, acciones del alumno,
manejo de materiales y recursos, organizacién del grupo, entre otros, que se coordinan en
actividades a realizar para alcanzar los aprendizajes. Conjuntan la ensefianza y el

aprendizaje.
Valoracién continua que se aplica durante todo el curso, a través de la cual se registran

avances, detectan errores, perciben dificultades; con ello se obtiene informacién para realizar

ajustes y mejoras a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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EVALUACION SUMATIVA

FAMILIA DE PALABRAS

FRASES NOMINALES

FUNCION COMUNICATIVA

HABILIDADES

IDEAS PRINCIPALES

IDEAS SECUNDARIAS

Valoracibn mediante instrumentos para verificar la calidad y la cantidad del aprendizaje

logrado al término de un periodo.

Derivaciones de una palabra base mediante afijos que cumplen diversas funciones

linglisticas.

Encadenamiento de palabras que forman una estructura compleja de longitud indeterminada
gue tiene un sustantivo que la encabeza, precedido por otras palabras tales como un articulo,
un adjetivo u otro sustantivo, seguida de una frase preposicional o por una clausula relativa.

Es muy comun encontrar todos estos elementos presentes en una frase nominal.

La intencién con la que un autor escribe un texto.

Capacidades que pueden expresarse en conductas en cualquier momento, porque han sido
desarrolladas a través de la practica y, ademés, pueden utilizarse o ponerse en juego tanto
consciente como inconscientemente, de forma automatica.

Son los enunciados mediante los cuales se expresa lo mas importante de un texto. Las ideas
principales explicitas aparecen enunciadas directamente por el autor. Las ideas principales

implicitas se infieren a partir de la informacién, ya que no aparecen expresadas directamente.

Son aquellas que presentan especificaciones o aclaraciones que apoyan o amplian las ideas

principales.
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INFERENCIA La habilidad mental de usar informacién disponible para colegir significados de palabras

nuevas, predecir resultados o completar la informacion faltante.

MAPA CONCEPTUAL Esquema que se utiliza como medio para visualizar ideas o conceptos y las relaciones

jerérquicas entre los mismos.

MAPA MENTAL Es la representacion gréfica de las ideas o conocimiento sobre un tema en particular. Se
caracteriza por utilizar solamente palabras clave, centrarse en una idea o imagen principal de
la cual irradian ideas secundarias representadas por ramas. Los puntos de menor
importancia también se representan como ramas adheridas a ramas de nivel superior. El
conjunto representa una estructura nodal conectada, que proporciona una idea global o

general del asunto tratado.

MODELOS DE LECTURA

MODELOS INTERACTIVOS Estos modelos suponen una sintesis, interaccion e integracién de otros modelos entre otros,
los modelos bottom up (procesamiento ascendente) y top down (procesamiento
descendente). No se centran exclusivamente en el texto o en el lector, y atribuyen gran
importancia al uso que este hace de sus conocimientos previos para la comprensién del

texto.
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MODELO DE PROCESAMIENTO ASCENDENTE

(Bottom up).

Es un modelo centrado en el texto. Se considera que el lector, ante el texto, procesa sus
elementos componentes, empezando por letras, continuando con las palabras, frases,
etcétera en un proceso ascendente, secuencial y jerarquico que conduce a la comprension

del texto.

MODELO DE PROCESAMIENTO DESCENDIENTE

(Top down).

OBJETIVO GENERAL

ORGANIZACION

TEXTUAL

ORGANIZADORES
GRAFICOS

Sostiene que el lector no procesa palabra a palabra, sino que hace uso de su conocimiento
previo y de sus recursos cognitivos para establecer anticipaciones sobre el contenido del
texto. El proceso de lectura es, pues, también secuencial y jerarquico, pero en este caso
descendente: a partir de las hip6tesis y anticipaciones previas, el texto es procesado para su

verificacion.

La descripcion en términos generales del cambio en el comportamiento del educando y del

producto a obtenerse después de haber cubierto el programa del curso.
Se refiere a la organizacién de un texto y las relaciones jerarquicas de las distintas partes que

lo componen, independientemente del contenido.

Esquemas que organizan logicamente la informacién; establecen relaciones entre los
conceptos més importantes; pueden representar la estructura textual y una vision global del

contenido. Ejemplos: tablas, cuadros, diagramas de flujo, mapas conceptuales, etcétera.
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PARAFRASIS

POLISEMIA

PORTAFOLIOS

PROGRAMA

PROGRAMA INDICATIVO

Para fines de este programa, debe entenderse como lo que el alumno expresa con sus

propias palabras sobre el contenido de un texto siguiendo la secuencia del autor.

Se refiere a un tipo de ambigliedad Iéxica es decir, una palabra que puede tener diferentes
significados, los que estan regidos por el contexto en el que se usan. El contexto en que se

usa, determina el significado adecuado.

Registro de aprendizaje que se concentra en el alumno y en su reflexion sobre la tarea. Es
resultado de la cooperacién entre el alumno y el profesor en la seleccidn, recopilacién y
evaluaciobn de las tareas realizadas. Implica una reunién sistematica de materiales,

coherentemente usados de acuerdo a los contenidos del programa.

Guia en la que se describe detalladamente lo que ha de ser aprendido en un curso; asimismo
se incluyen sugerencias sobre actividades de ensefianza-aprendizaje y formas de

evaluacion.

Es una propuesta de la institucion respecto al contenido formativo con el que los profesores
realizaran su proyecto educativo. Un programa indicativo permite al profesor identificar los
elementos de la planeacion didactica, a saber: concepciéon de la asignatura, objetivos,
contenidos, estrategias de ensefianza-aprendizaje, lo referente a la evaluacion del

aprovechamiento escolar, y las horas para cubrir cada una de las partes del curso.
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PROGRAMA OPERATIVO

PROPOSITO DE UNIDAD

PROPOSITOS DE LECTURA

RED SEMANTICA

DUNDANCIA LEXICA

REFERENCIA ANAFORICA

RELACIONES HORIZONTALES

Es la propuesta didactica personal o de un grupo que, de acuerdo con el programa
institucional (indicativo) vigente de una asignatura, orienta el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la misma. Articula contenidos, estrategias de ensefianza-aprendizaje,
materiales y recursos didacticos, asi como estrategias de evaluacién para conocer el logro

de los objetivos del programa indicativo.

Enunciado que especifica lo que el alumno logra al finalizar una unidad del programa.

La intencion del lector al leer. Puede depender del tipo de texto y este determinara los estilos,

estrategias y habilidades que utilice para llegar a la comprensién del mismo.

La representacion visual de una agrupacién de palabras cuyo significado estd asociado con

un concepto o tema en particular.

Formas linglisticas alternativas que hablan sobre las mismas ideas o conceptos en el nivel

textual, con el objeto de transmitir la misma idea con diferentes palabras.

La relacion semantica que ocurre cuando un elemento indica la identidad de lo que se habla

en un contexto anterior.

Se refiere a las relaciones que guardan las diferentes asignaturas de inglés con las otras
asignaturas del Plan de Estudios del Colegio. La relacibn mas significativa se da con las
asignaturas del Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion, aunque también se relacionan
con asignaturas de otras areas, tanto por las habilidades académicas que se desarrollan,

como por la tematica que tocan algunos textos incluidos en los materiales did4cticos.
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RELACIONES VERTICALES

RESUMEN

RUBRICA

SINTESIS

TIPOS DE LECTURA:

De igual manera, hay relaciones horizontales al interior de un mismo programa de asignatura,

representados por los vinculos que existen entre los contenidos tematicos de las unidades.

Son aquéllas que se establecen entre las asignaturas de Inglés: I, II, lll, IV. Asimismo, existen
relaciones verticales al interior de una misma unidad; estas se refieren a la articulacion de

contenidos, por ejemplo: pronombres personales con referencia anaférica.

Escrito que expresa en forma sintética y ordenada las ideas principales de un texto.

Es una matriz que relaciona criterios de evaluacion y estandares de calidad con respecto a
una tarea a realizar. Representa una guia que permite evaluar productos y procesos en

relacion con el logro de objetivos de aprendizaje.

Es la seleccién de la informacion mas relevante de un texto; exige que las ideas principales
sean elaboradas por quien interactla con el texto a través de la lectura, es decir, las ideas
deben ser parafraseadas, reestructuradas o enriquecidas, ademés de enfatizar conceptos

clave, principios y el argumento central.

Lectura de ojeada. Se utiliza para obtener la impresién general preliminar de un texto,
aunque puede utilizarse también como un proceso de apreciacién mediante el cual el lector
sera capaz de tomar una decision informada sobre cédmo y con qué propésito se acercara al
texto en una ocasion posterior. También se usa para revisar lo que se ha leido, con el objeto
de consolidar el aprendizaje. Este tipo de lectura es més complejo que la lectura selectiva
(se define a continuacién), ya que requiere que el lector organice y recuerde informacion

proporcionada por el autor, en lugar de Unicamente localizarla.
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Lectura selectiva. Consiste en la rapida inspeccion de un texto por el lector con alguna otra
revisién ocasional mas cercana. No requiere de una lectura linea por linea. El lector procesa
muy poca informacion para una retencién a largo plazo o inclusive para la comprension
inmediata. Tiene como finalidad un simple cotejo visual.

Lectura de busqueda. El lector intenta localizar informacion sobre un tépico y no esta
seguro de la forma precisa en que aparecera. Los periodos de atencion cuidadosa del lector
al texto tienden a ser mas largos y frecuentes que en el tipo de lectura anterior y el hecho de
qgue la informacién no estd insertada superficialmente en el texto, le permite observar la
forma como el autor da estructura a su tema.

Lectura detallada. Se usa para descubrir de forma mas precisa lo que el autor busca

comunicar. La actividad la estructura del texto y a confirmar o desechar su hipétesis inicial.

Lectura critica. Tipo de lectura que implica la valoracion de la informaciéon de un texto.
También requiere el dominio del lenguaje y estrategias de comprensién para poder realizarla
adecuadamente. Su propdsito es usar lo que el autor quiere decir, para reflexionar o crear
una reflexiéon propia. Involucra evaluar lo que se lee con respecto a su légica, veracidad, el
mérito y la utilidad de sus ideas. Requiere un andlisis mas alla de la identificacién de las ideas
principales y secundarias. Al leer criticamente, se formulan conclusiones y se emiten juicios
sobre lo que se lee con base en lo que se dice, asi como en la forma en que se presenta la
informacién. Un lector critico también examina las ideas subyacentes sugeridas en el texto.

Lectura reflexiva. El propdsito de este tipo de lectura es generar la reflexion y el

pensamiento creativo del lector en relacién al mensaje del autor.
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SUPLEMENTO DE LOS PROGRAMAS
DE COMPRENSION DE LECTURA
EN INGLES I, IL 1Y IV
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MARCO TEORICO QUE SUSTENTA LOS )
PROGRAMAS DE COMPRENSION DE LECTURA EN INGLES I-IV

En la ensefianza del inglés existen varias proposiciones de acercamiento pedagdégico, ya sea la ensefianza de las cuatro
habilidades, llamada inglés general y la que se orienta a desarrollar habilidades necesarias para un grupo de estudiantes,
llamada Inglés con Propésitos Especificos (ESP).! Los cursos de Comprensién de Lectura en Inglés son una respuesta
especifica a los requerimientos académicos de los universitarios a nivel medio superior y superior; son especificos por que
responden a necesidades académicas (EAP). Para el disefio de cursos y programas de Comprensién de Lectura en Inglés se

tienen que considerar varios paradigmas y conceptos tedricos para plasmarlos en una concepcion pedagdégica.

La fundamentacion tedrica y metodolégica en la que se apoyan los principios del Colegio se desprende de una concepcidn
constructivista del aprendizaje, la cual considera al aprendizaje como una construccién personal de conocimiento que realiza el
alumno gracias a la ayuda que recibe de otras personas, en esto juega un papel imprescindible la figura del otro mas experto, en
este caso el profesor.” El estudiante le atribuye significado a un determinado objeto de estudio, implica la aportaciéon de sus
conocimientos previos y experiencia, de su interés y disponibilidad. De lo anterior se entiende que el aprendizaje debe ser una
actividad significativa para la persona que aprende, la existencia de relaciones entre el conocimiento nuevo y el que ya posee el

alumno sera fundamental para su apropiacion.

El constructivismo contribuye no sélo a que el alumno aprenda contenidos, es decir, que “aprenda a aprender”, y se dé cuenta
de ello, sino que también de lo que sabe hacer y cdmo se ve a si mismo. Bajo esta éptica los contenidos estan constituidos en

tres niveles de conocimiento: declarativo, procedimental y actitudinal.®

! Mackay, Ronald, y Allan, Mountford. (1978) English for Specific Purposes. Logman. P.4

2 Zabala, Antoni. (1999) “Los Enfoques Didacticos” en El Constructivismo en el Aula. Ed. Grad. p. 134.

s Coll, César. (1999) ¢ Qué hace que el alumno y la alumna aprendan los contenidos escolares? En El Constructivismo en el Aula. Ed. Gra6, Serie Pedagoégica. Barcelona. p. 71.
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Los contenidos declarativos estan estrechamente relacionados con hechos, conceptos y principios, es decir, el conocimiento que
el alumno “puede declarar” o “sabe decir”. A través de estos contenidos se informa al estudiante, se le ayuda a hacerse
competente en el manejo de informacion. En otras palabras los contenidos declarativos se refieren a aquello que el alumno puede
explicar o decir. Los contenidos procedimentales estan enfocados al desarrollo de habilidades, estrategias, destrezas y técnicas;
es decir, lo que puede hacer el alumno. Los actitudinales le permiten conocer una serie de valores y actitudes ante diversas
situaciones a las que se enfrenta tanto en el aula como a través de la lectura en inglés. Su interaccién en el aula le demanda una
conducta respetuosa, participativa, responsable y comprometida en el trabajo grupal. Asimismo, la lectura hace que el alumno
entre en contacto con otra lengua en la que se manifiesta un esquema cultural distinto. Al confrontarlo con el propio, amplia su

vision del mundo y propicia el desarrollo de su tolerancia a lo “diferente”.
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[ MODELO EDUCATIVO DEL CCH ]

{ CULTURA BASICA ]

APRENDER A APRENDER APRENDER A HACER APRENDER A SER

ESTRATEGIAS DE HABILIDADES ACTITUDES
APRENDIZAJE

CONCEPCION DE LA LECTURA

Con base en el Modelo Educativo del Colegio y la teoria constructivista del aprendizaje esbozados anteriormente y, para los fines
del programa de Comprensién de Lectura en Inglés del CCH, el concepto de lectura se concibe como una “blsqueda activa de
significado que demanda que el lector utilice una serie de procesos interactivos y estrategias relacionadas con sus objetivos al

leer™.

4 Hall mencionado por Vivaldo, L. Javier. “Lineamientos para el Disefio de un Curso de Comprension de Lectura en Inglés en la UAM- Iztapalapa”. Seccion de Lenguas

Extranjeras. Universidad Auténoma Metropolitana, Unidad Iztapalapa. p. 2
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La lectura como proceso de construccion de significado a partir de un texto escrito se conceptualiza como una tarea compleja,
dependiente de procesos tanto cognoscitivos como linguisticos. Constituye un proceso interactivo en donde el lector hébil deriva
informacién a partir de multiples niveles integrando informacién grafofonémica, morfémica, semantica, sintactica, pragmética,

esquemdtica e interpretativa de manera simultanea, lo cual, se define como un proceso eminentemente estratégico.

Auln cuando los mecanismos de lectura en lengua extranjera son iguales a los empleados en lengua materna, el conocimiento de
la lengua extranjera es primordial. Si éste no es suficiente se crearan problemas en la comprension de textos® ya que la
capacidad en el procesamiento seméntico y sintictico es basica. El lector asocia el significado seméntico (adquirido a través de la

experiencia y la conceptualizacion) y el sintactico (inherente en las estructuras del lenguaje) con los simbolos escritos.

Para entender la naturaleza compleja de este proceso se parte de los modelos interactivos de lectura que contemplan los
componentes principales que intervienen en el acto de leer. Su estudio es propio de la Linglistica, la Sociologia y la Psicologia
Cognitiva. Esta ultima considera al alumno como un participante activo que hace uso de estrategias mentales con el proposito de
clasificar el sistema de la lengua que lee. Asi, el estudiante observa, piensa, categoriza, elabora hipétesis, y aprende

gradualmente cémo funciona la lengua.

MODELOS INTERACTIVOS
A lo largo de las udltimas décadas han surgido diversos modelos sobre el proceso de lectura: bottom - up, (ascendente), top —

down (descendente), y el interactivo.

El primero explica el proceso de lectura a partir del texto bottom - up. El procesamiento ascendente consiste en la decodificacion

de unidades linglisticas, de las mas pequefias hasta las mas grandes para construir significado y, con base en la informacién

5 Alderson, Charles (2000) Assessing Reading. Cambridge University Press. p. 23.
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encontrada en el texto se modifican conocimientos previos y se confirman o rechazan predicciones. ° En este modelo el énfasis

se centra en el procesamiento del texto y el reconocimiento de formas gramaticales y léxicas.

El modelo top - down describe el mismo proceso a partir de lo que ocurre en el estrato mental. El procesamiento descendente
consiste en hacer predicciones acerca del texto con base en conocimientos previos y, posteriormente, buscar informacién dentro

de éste con el objeto de confirmarlas o refutarlas.

El interactivo, por su parte, considera que en el proceso de lectura se requiere de la interaccion de ambos : bottom y top. Dentro
de este modelo existen varios enfoques que la explican de diferentes formas. Algunos estudios sobre las caracteristicas de los
buenos lectores destacan que ellos saben hacer predicciones sobre el contenido del texto y que utilizan en forma eficiente las

estrategias y habilidades de procesamiento ascendente.

Por su parte, Barnett ha encontrado que, en general, el proceso de lectura tanto en segunda lengua como en lengua extranjera
se considera analogo al procesamiento interactivo de los modelos de lectura en lengua materna. Estudios con lectores no nativos
confirman que la forma més eficiente para procesar un texto es una combinacién de estrategias. En este sentido se considera que
el modelo interactivo es el adecuado para la ensefianza de la comprension de lectura a una poblacién que requiere aprender a
leer en lengua extranjera, pero cuyo conocimiento de ésta es limitado por lo que se requiere la instruccion de elementos

linguiisticos y de estrategias de lectura.’

Entre los aspectos a desarrollar del proceso ascendente sobresalen: los aspectos lexical y gramatical, y el reconocimiento de

claves textuales; del descendente, el uso de estrategias cognitivas para la interpretacion apropiada del texto.

6 Dechant, Emerald. (1991) Understanding and Teaching Reading: An Interactive Model. Lawrence Eribaum Associates Publishers. New Jersey. p. 101.
7 Barnett, Marva (1989) Foreign Language Reading. Prentice Hall. P.36.
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El modelo interactivo de procesamiento paralelo postula que el lector utiliza todos los aspectos de los modelos ascendente y
descendente. En su presentacion Grabe® enlista los elementos que entran en juego, principia con los aspectos gréaficos y termina
con el conocimiento del mundo, no obstante, como se muestra en el diagrama, el lector usa simultaneamente todas las fuentes de

informacion.

TOP — DOWN INTERACTIVIDAD

conocimientos del mundo
inferencia
tema del discurso

estructura del péarrafo
cohesion local LECTURA
oraciones
frases
palabras
letras elementos graficos

BOTTOM UP

Figura 1 Simplified interactive parallel processing sketch. Adaptado de la figura presentada por William Grabe.’

8 Grabe William. “Reassessing the Term Interactive en Interactive Approaches to Second Language Reading” en Patricia Carrell (ed) (1993) Interactive Approaches to Second
Language Reading. Cambridge Univesrity Press. p. 59
® bid. p. 59.
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TEORIA DE LOS ESQUEMAS
La teoria de los esquemas explica que estos son estructuras activas de conocimiento interconectadas (schemata) compuestas de
las experiencias pasadas de un sujeto y almacenadas jerarquicamente (de lo general a lo particular) en la memoria a largo

plazo.™

Esta teoria da cuenta de la forma en que el individuo aprende y reestructura a nivel mental la informacidon que recibe. Los
tedricos sugieren que el sujeto abstrae y generaliza a partir de una vivencia, es decir, de la experiencia inmediata (input)
determinada y delimitada por sus experiencias anteriores. El individuo codifica las caracteristicas relevantes y Unicas del objeto,
accion o circunstancia de que se trate, las retiene y las relaciona incorporandolas a su sistema cognoscitivo. En otras palabras,
el proceso de interpretacién ocurre cuando los componentes de la informacién de entrada resultan compatibles con los
esquemas existentes en la mente del sujeto. Asi, la comprensién de algo nuevo se da cuando lo relacionamos con una

estructura previa de conocimiento.

A partir de esta teoria se da un gran impulso al desarrollo de la lectura debido a que ésta explica los procesos cognoscitivos que
intervienen en la integracion de la nueva informacion con la existente. Dechant sefiala que el término ‘esquema’ se refiere a los

conocimientos que un lector posee con respecto al mundo y al sistema lingiiistico, al propésito y expectativa del lector.**

En un curso de comprension de lectura de textos escritos en lengua extranjera, uno de los esquemas que se intenta reactivar es
el del conocimiento de ésta. Es decir, su acervo lexical y sintactico. Si la informacion de entrada parte de un texto escrito en
inglés, entran en juego los esquemas descritos en la figura siguiente, sean estos su experiencia como lector en lengua materna,

su conocimiento de la estructura de textos escritos, sus conocimientos del tema o sus conocimientos de la lengua inglesa.

10 Dechant, Emerald. (1991) Understanding and Teaching Reading: An Interactive Model. Lawrence Erlbaum Associates, Publishers. New Jersey. p. 37-55.

™ Ibid.
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Dependera del acercamiento pedagdgico que se aplique para que este Ultimo esquema se enriquezca y la comprension del texto

escrito en inglés se dé de manera autébnoma.

TEORIA DE LOS ESQUEMAS

ESQUEMAS QUE SE ACTIVAN EN EL PROCESO DE LECTURA

L

CONTENIDO FORMALES LINGUISTICOS [
.................... -
LENGUAS
- EXTRANJERAS
LEXICO
y A N N
TEMA DEL TEXTO CONVENCIONES [  \=————— e l
COMUNICATIVAS | _« e >
ORGANIZACION TEXTUAL SINTAXIS > INGLES

La funcién de esta teoria, en la comprension de lectura, es vital porque la informacién que se obtiene al leer se confronta con la
que el lector posee. La comprension depende de lo que existe en la estructura cognitiva del lector debido a que los esquemas se
activan por medio del reconocimiento de claves en la lectura. La inexistencia de esquemas sobre el topico de la lectura, aspectos

linglisticos y culturales de la lengua en la que se lee, provoca dificultad en el procesamiento de la informacién de un texto.
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Ya que el nivel linglistico del estudiante puede ser deficiente se pretende abordarlo desde las perspectivas de los modelos

interactivos, de la teoria de los esquemas y de estrategias de adquisicién de Iéxico.

SELECCION Y ORGANIZACION DE CONTENIDOS

El conjunto de contenidos que integran los cursos de Comprension de Lectura en Inglés en el Colegio se derivan del “Modelo

interactivo” que describen el proceso de lectura y estan organizados con relacion a tipos de lectura.

Los tipos de lectura: de ojeada, selectiva, de blusqueda, detallada y algunos aspectos de la lectura critica, estan distribuidos a lo
largo de los cursos. Se inicia con los tres primeros que permiten, ain sin amplios conocimientos linglisticos de la lengua inglesa,
llegar a una comprensién parcial del contenido. Gradualmente se introduce la lectura detallada, en un primer momento a nivel de
parrafo y de textos cortos; se continlla la practica de este tipo de lectura con textos més largos. Cuando los alumnos ya son
capaces de poner en juego las estrategias de lectura y los conocimientos (discursivos y linglisticos) adquiridos anteriormente

emprenden una lectura con propdsitos mas complejos.

Las estrategias de lectura son técnicas para enfrentar dificultades en el acto de leer y se encuentran presentes en todos los

cursos, por ejemplo: propdésitos de lectura, uso de conocimientos previos, prediccidn, confirmacion/rechazo de hipétesis.

Dentro de las estrategias para trabajar con aspectos discursivos estd el manejo de la cohesién a través de la referencia
anaférica y funcion de conectores. En la dimensién de coherencia estan los componentes del proceso de comunicacion;
funciones comunicativas; la organizacién textual, introduccién/desarrollo/conclusién, idea principal / secundarias, hechos y

opiniones e intencidn del autor.

12 Johnson, Keith y Helen Johnson (ed) (2001) Encyclopedic Dictionary of Applied Linguistics. A Handbook for Language Teaching. Blackwell Publishers. P. 57
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Bajo el rubro de aspectos linglisticos se incluyen contenidos que se han detectado como problematicos en la comprensién de
lectura por ejemplo: manejo de vocabulario, frases nominales, tiempos y formas verbales, palabras y verbos compuestos, los
cuales se pueden resolver por medio de estrategias de prediccidn de significado, uso de conexto, reconocimiento de cognados,

de afijos, familias de palabras, redes seménticas, uso del diccionario bilingte.

Las habilidades académicas son un contenido transversal en el Plan de Estudios del Colegio. En la materia son auxiliares para
el manejo y organizacion de la informacion en un texto, ademas se pueden utilizar para evidenciar progreso en la comprensién de
lectura y estan subordinadas a las estrategias de ensefianza-aprendizaje. En los cursos se incluyen: subrayar, tomar notas, notas
al margen, parafrasis, uso de indices, manejo de diccionario bilinglie, reconocimiento y elaboracion de organizadores gréficos y

resimenes.

ENFOQUE DIDACTICO DE LA MATERIA
El constructivismo propone concretar su fundamento teérico en lo que se denomina “clase-taller”. En ésta se promueve,

simultdneamente, la construccion y la adquisicion del conocimiento asi como el desarrollo de habilidades y de actitudes.*
La clase - taller esta constituida por los siguientes elementos:

& El alumno, como un sujeto activo que se responsabiliza de su propio aprendizaje, es quien mas trabaja durante la clase
— taller, su proceso de aprendizaje se convierte en lo primordial. Su trabajo requiere ser orientado, guiado de tal manera
qgue aprenda mientras hace. Se trata de que sus actividades en el aula se traduzcan en experiencia, facilitdndole la

oportunidad de actuar con libertad, responsabilidad y creatividad.

18 Campiran, Ariel. (2000) Habilidades del pensamiento critico y creativo. Universidad Veracruzana. México. p. 16-18
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& El profesor o facilitador, quien fomenta un clima social abierto, detecta los conocimientos iniciales de los alumnos y los
confronta con lo que éstos necesitan saber para iniciar con éxito su aprendizaje. Considera esto en su planeacion
docente y procura hacerle accesible al alumno tanto la teoria como la practica; crea situaciones de aprendizaje
estimulantes, plantea los contenidos nuevos de modo que aparezcan como un reto interesante cuya resoluciéon va a
tener alguna utilidad. El profesor modela procedimientos a fin de que los alumnos tengan un ejemplo de como hacer
buen uso de las herramientas y logren manejarlas adecuadamente. Asimismo, el profesor propicia que el alumno realice

las tareas; lo apoya en su progreso y le ayuda a resolver problemas con el propdsito de que desarrolle su autonomia.

& EIl objeto sobre el que se trabaja, que en esta materia es la comprension de textos en inglés, aborda de manera
integrada contenidos conceptuales asi como el desarrollo de habilidades y actitudes. Durante el proceso de lectura, se
ponen en juego una serie de elementos de manera simultanea por lo que se hace necesario disefiar estrategias de

ensefianza- aprendizaje que reflejen la integracion de todos los elementos.

& El aula, donde se lleva a cabo la clase — taller, es un espacio en permanente construccion donde el estudiante y el
profesor crean un ambiente para facilitar el proceso de ensefianza- aprendizaje; un espacio adaptable a diversas
situaciones que propicien el que el alumno se ejercite y por ende su desarrollo en un clima social abierto, en donde el
dialogo, la participacion responsable, la solucién de conflictos en grupo, conduzca a la toma de decisiones compartida.
Dentro del concepto de clase-taller es conveniente organizar el trabajo de los alumnos a través de una dindmica que
facilite la madurez paulatina del grupo y de este modo orientarlo a su autonomia. Una dinamica que fortalezca la base
social por medio de la relacién interpersonal que ayude a consolidar o cambiar puntos de vista sobre el objeto de estudio

y propicie en los alumnos el sentimiento de seguridad necesario para el desarrollo de su personalidad.

& Las herramientas de trabajo son un medio, una extension del profesor y del alumno para actuar sobre el objeto de
estudio del cual se quiere obtener cierto fin. Se puede hablar de herramientas internas y externas. Las primeras son

operaciones mentales o de manejo del discurso. Se refieren, para la comprensién de lectura en inglés, al desarrollo de
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habilidades y estrategias que le permitan al alumno obtener significado de un texto. Las herramientas externas son todo
aquello que profesores y alumnos utilizan para apoyarse durante el proceso de ensefianza / aprendizaje: materiales
didacticos en general, visitas a bibliotecas, museos y uso de internet para tener informacién adicional sobre algin tema.

En el caso particular de la materia, las herramientas externas bésicas, son los textos auténticos en inglés.

SELECCION DE TEXTOS

Es de suma importancia que el profesor seleccione materiales de lectura que le permitan, por una parte, rescatar el valor
comunicativo inherente a todo texto y, por la otra, explotar lo mas claramente posible las dimensiones discursiva y lingtistica que

los programas proponen.

Por lo tanto, cualquier material que se ponga en contacto con el alumno debe mantener su apariencia original, con el objeto de

gue se familiarice con las caracteristicas de los textos reales y cultive las estrategias que le permitan enfrentarlos fuera del aula.
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CARACTERISTICAS DESEABLES DE LOS MATERIALES DE LECTURA™

Significativos:

&

&

tema actual, vigente,

contenido familiar y de interés para el alumno, por ejemplo, de divulgacion cientifica relacionado con sus estudios de
secundaria y bachillerato, aporten datos nuevos al alumno vy, a su vez, despierten su interés por continuar
informandose sobre el tema leido, permiten al alumno conocer culturas con origenes, costumbres y actitudes diferentes

a la propia interesantes para el profesor a fin de que sean mejor explotados.

Explotables:

&

&

posibilidad de cubrir objetivos del programa,

la informacion contenida puede ser vertida en diferentes tipos de organizadores graficos como: tablas, diagramas,
cuadros, gréficas, mapas, entre otros,

permiten realizar diferentes actividades en el salén de clase: presentaciones, debates que desarrollen una actitud

reflexiva

Auténticos:

&

no hayan sido escritos especificamente para propdsitos de la ensefianza de una lengua,

14 Criterios definidos en el Encuentro de Profesores de Inglés del CCH el dia 31 de mayo, 2002 con base en:

Brinton, Donna, Snow M.A.y Wesche, Marjorie (1989) Content-based Second Language Instruction.Newbury House. U.S.A. p. 89-95

Nuttall, Christine (2000) Teaching Reading Skills in a Foreign Language. Macmillan-Heinemann. U.K. p. 170-180
Wallace, C. (1992) Reading. Oxford University Press. Great Britain. p. 71-81
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Accesibles:
& claridad en la organizacion textual,
& discurso coherente y estructurado. Tener cuidado especial con la seleccién de textos provenientes de periddicos y
revistas, ya que no todos cumplen con este criterio,

& vocabulario y estructuras sintacticas adecuadas al nivel que marca el curso correspondiente.

Formato:
& variedad de presentaciones,
& ilustraciones atractivas,
. .z yO ?
& impresion clara y letra facil de leer,’
&

tipografia variada.

TRABAJO EN EL AULA

En la clase de comprension de lectura de textos en lengua inglesa se abordan de manera integrada los contenidos conceptuales,

procedimentales y actitudinales ya que durante el proceso de lectura se ponen en juego de manera simultanea.

? o o ) e . . . . )
" Si la letra es pequefia se sugiere hacer una amplificacion del documento original para una lectura mas accesible. En caso de hacerla, se recomienda primero presentar el texto a

los alumnos en su tamafio y apariencia original a fin de que se observen los rasgos generales que le son caracteristicos.
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PLAN DE CLASE

El siguiente modelo de plan de clase ilustra el manejo integral de contenidos.

Prelectura:
& reactivar conocimientos previos.

& predecir contenido y lengua (vocabulario, tiempos verbales...)

& identificar el tipo de texto (anuncio, articulo...), el origen (componentes del proceso de comunicacién), la funcién

comunicativa (advertir, convencer, informar...)

& trabajar vocabulario relevante para las etapas subsecuentes.

Lectura:

realizar lectura de ojeada, selectiva, de bisqueda y/o detallada segun el propésito de lectura.
utilizar estrategias de lectura.

identificar referentes y conectores.

distinguir la organizacién textual.

aplicar estrategias de vocabulario.

reconocer aspectos lingiisticos.

R & & & &R & &

hacer uso de habilidades académicas.

Pos — lectura:
& confirmar predicciones/ hipétesis.
& repasar aspectos linglisticos.
& aclarar dudas.
& hacer presentaciones frente al grupo sobre el contenido del texto.

& llevar a cabo debates.
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A lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje se debe considerar tanto el reciclaje de contenidos como la subordinacién de

contenidos linguisticos a la comprensién de lectura.

Por lo que respecta a la ensefianza de contenidos linguisticos, ésta no debe anteceder a las actividades de extraer informacién de
un texto. Tampoco se deben enfocar las explicaciones o ejercicios hacia la produccién sino a su reconocimiento y uso dentro de
los materiales de lectura. Es conveniente presentarlos en contexto con el objeto de que el alumno se dé cuenta més facilmente de

su funcién y auxiliarlo en la aclaracién de significado.™

En lo referente al reciclaje de contenidos, no basta con introducir al alumno a una estrategia, habilidad o conocimiento. Es
indispensable retomar cada aspecto varias veces, “reciclarlo” en textos sucesivos y recordarselo ocasionalmente cuando le pueda
ayudar a resolver problemas de comprension. De este modo, el alumno lo incorporara a su sistema de conocimientos y podra

utilizarlo por si solo més adelante.

La dindmica de trabajo en el aula puede propiciarse mediante la agrupacién de los alumnos para la realizacién de las tareas. Los
criterios de agrupamiento pueden ser de diversa indole: afinidades personales, intereses, amistad, tipo de tarea a realizar, entre

otros.

15 “PROGRAMAS DE ESTUDIO PARA LAS ASIGNATURAS INGLES | A IV”. (1996) Colegio de Ciencias y Humanidades. Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato. p. 10.
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LOS AGRUPAMIENTOS MAS FRECUENTES SON LOS SIGUIENTES: *

& Equipos de cuatro o cinco alumnos para realizar trabajos de investigacion sobre algin tema concreto, actividades que
supongan manejar un nimero elevado de ejemplares de periddicos o revistas, actividades en donde sea necesario
acudir a biblioteca, museos y utilizar fuentes diversas para preparar presentaciones frente a grupo.

& Agrupamientos de dos alumnos para motivar, reforzar aprendizajes o modificaciones de conducta.

& EIl grupo - clase actlda en su conjunto en debates, valoracién de trabajos de los integrantes, elaboracion de normas de

funcionamiento en el aula, propuestas de actividades, resolucion de conflictos, etcétera.

EVALUACION
Con el objeto de conocer los logros del proceso de ensefianza-aprendizaje, se propone utilizar lo que se ha denominado

“evaluacién alternativa”, que considera tanto los productos como los procesos de aprendizaje.

Para la evaluacién de contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales algunos autores®’ proponen lo siguiente:
& Reconocimiento de definiciones por medio de exdmenes de opcion multiple en las que se eviten definiciones literales.
& Preguntas que provoquen comparacion de conceptos, identificacion de semejanzas y diferencias, etcétera. Se valora la
apropiacion que los alumnos demuestren sobre el tema.
& Exposicién temética que puede ser a partir de una serie de preguntas relacionadas con un tema en la que se incluyan
cuadros de sintesis, mapas conceptuales, etcétera.
& El profesor completa un diagrama, identifica la idea principal, etcétera y pide a los alumnos que identifiquen el

procedimiento que siguieron para realizar la tarea.

16 Delgado Gallardo, Amando y Javier Casado Bueno “El aula taller: otro aprendizaje”. (Material fotocopiado)
7 Monereo, Carles et al. (1998) “La evaluacion de las estrategias de aprendizaje de los alumnos” en Estrategias de ensefianza aprendizaje. Biblioteca del normalista de la SEP.

Ed. Grad. Espafia p. 102-114
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& El profesor elabora un resumen con errores, los alumnos lo corrigen.

& El alumno realiza una tarea, el profesor observa los pasos que sigue.

& El alumno explica al grupo algun procedimiento.

& Entrevistas, cuestionarios, auto-informes para conocer cdmo los alumnos se perciben en su proceso de aprendizaje.

Los autores también sugieren la utilizacion de exdmenes, portafolio, rabrica y mapas mentales conforme a las caracteristicas y

necesidades de cada grupo: .

Independientemente de los procedimientos o instrumentos que se utilicen, lo importante para el profesor es tener informacion
acerca de qué conocimientos adquirié el alumno, ya sean éstos de estrategias o lexicales; cdmo los aplica a situaciones diversas
y hasta qué punto es capaz de ponerlos en practica para resolver problemas, en este caso la comprension de textos escritos en

inglés. Por lo tanto, es indispensable que el profesor tenga claridad respecto al qué, como, cuando y para qué evaluar.

La evaluacion se realiza en diferentes momentos del proceso de ensefianza-aprendizaje: diagnéstica o inicial, formativa y

sumativa.

Evaluaciéon diagnéstica o inicial. Permite valorar los conocimientos, habilidades y/o actitudes del alumno en funciéon de los

contenidos que van a aprender.

La evaluacién formativa es la que se realiza durante el proceso de ensefianza-aprendizaje y requiere de un andlisis de la
interaccion alumno-profesor-contenidos. En consecuencia le permite al maestro ayudar al alumno en funcién de sus necesidades

a lo largo de su proceso de aprendizaje.

La evaluacién sumativa se lleva a cabo al finalizar el proceso educativo. Uno de los propésitos es verificar en qué grado los

alumnos alcanzaron los aprendizajes. Por medio del andlisis de los productos de aprendizaje obtenidos es posible derivar
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conclusiones sobre el grado de éxito y eficacia de la experiencia educativa.'® En estas ocasiones los instrumentos de evaluacién
pueden estar un poco méas orientados a obtener mayor informacién cuantitativa que cualitativa, sin descuidar el balance entre

estos elementos, lo que hace significativa esta parte del proceso educativo.

De los resultados de las evaluaciones formativa y sumativa deriva la acreditacion, requisito institucional para certificar el dominio

de los alumnos sobre los contenidos de un ciclo completo de estudios.

Sugerencias para la elaboracién de instrumentos de evaluacion.
& El parametro més importante para disefiar los examenes parciales lo constituyen el(los) propésito(s) de cada Unidad. En
cuanto al disefio del instrumento final, es necesario considerar el objetivo general de cada curso.
& El texto que se utilice en la elaboracion de cada instrumento de evaluacion debe ser similar a los usados durante el
curso. De igual manera las actividades que el alumno deba realizar serdn semejantes a las que haya llevado acabo
durante el (los) periodo(s) a evaluar.

& Los reactivos deben ser claros cuidando que no se presten a confusion.

i

Para la atribucion de pesos especificos (puntos) se recomienda tomar en cuenta la complejidad de las tareas.
& Los contenidos linglisticos se deben de evaluar en relacion con la dimensién discursiva del acto de leer y no de manera

aislada.

Evaluar la comprension de lectura en inglés resulta una tarea compleja. No obstante, la experiencia muestra que cuando la
elaboracion de los instrumentos se hace de manera colegiada, con la participacion de profesores que imparten el mismo nivel, la

tarea se facilita y el producto tiende a homogeneizar la evaluacion de los aprendizajes sefialados en los objetivos.

18 Diaz, Barriga Angel y Hernandez, Rojas Gerardo (2002) “Constructivismo y evaluacion psicoeduativa” en: Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Mc Graw Hill.
México. p. 413

81



BIBLIOGRAFIA

Aebersold, Jo Ann y Mary Lee Field, From Reader to Reading Teacher, Cambridge University Press, 1997.

Aguilar, Maricela y Nelly Camacho,Programas de Lectura en Inglés, Version Ampliada, Departamento de Inglés.

Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato, Colegio de Ciencias y Humanidades, UNAM, 1995.

Antonini, Maria M. y Juan A. Pino, “Modelos del proceso de lectura: descripcién, evaluacién e implicaciones pedagdgicas” en A.
Puente Comprensién de lectura y accién docente, Piramide. Madrid, 1991.

Barnett, Marva A., Foreign Language Reading. Prentice Hall, New Jersey, 1989.

Bazan, José de Jesus, Horizontes Actuales en la Educacidon Media Superior, Colegio de Ciencias y Humanidades, UNAM, 2001.
Bolivar, B. Antonio, “Valores, Actitudes y Normas” Capitulo 3, en Los contenidos actitudinales en el curriculo de la Reforma.,
Escuela Espafiola, Madrid, 1999.

Brinton, Donna, Marguerite A. Snow y Marjorie Wesche, Content-based Second Language Instruction, Newbury House,

U.S.A. 1989.

Buzéan, T. y Buzéan, B., El libro de los mapas mentales, Urano, Espafia, 1996.

Camacho, Nelly, et al, Propuesta de Ajustes a los Programas de Inglés | y Il del Plan de Estudios Actualizado, Departamento de
Inglés, Colegio de Ciencias y Humanidades, UNAM, 2001.

Campiran, Ariel (comp), Habilidades del pensamiento critico y creativo. Universidad Veracruzana, 2000.

Carrell, Patricia L. y Joan C. Eisterhold (eds), Interactive Approaches to Second Language Reading. Cambridge University Press,
1993.

Coll, César, El constructivismo en el aula, Grad, Serie Pedag6gica, 1999.

Cook, Guy, Discourse, Knowledge and Discourse, Language Teaching Series, Oxford University Press, 1990.

Danielson, C. y Abrutyn, L., Una introduccién al uso de Portafolios en el aula, Fondo de Cultura Econémica de Argentina, S.A.
Brasil, 1999.

Dechant, Emerald, Understanding and Teaching Reading: An Interactive Model, Lawrence Eribaum Associates Publishers, New

Jersey, 1991.

82



Diaz Barriga, Rebeca y Hernandez, R., “Estrategias de ensefianza para la promocioén de aprendizajes significativos ” Capitulo 5
en Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, una interpretacién constructivista, México, McGraw-Hill, 2000.
Diccionario Enciclopédico. Tomo 8 Hachette Castell.

Forlini, Gary et al, Grammar and Composition, Prentice Hall, 1990.

Garcia Camacho, Trinidad, Presentacién del Modelo Educativo ante la Comisién de Revisién y Ajustes de los Programas de
Estudio, Colegio de Ciencias y Humanidades, UNAM, 2002.

Garcia Camacho, Trinidad, Precisiones sobre los elementos para el disefio y difusién de los programas de estudio de las materias
de primero a cuarto semestre, Colegio de Ciencias y Humanidades, UNAM, 2002.

Garcia, Ricardo, Estrategias de Aprendizaje, UNITEC, México, 2000.

Goodman, Kenneth, “A Psycholinguistic Guessing Game” en Singer, Harry y Robert B. Rudell (eds), Theoretical Models and
Process of Reading. International Reading Association. Newark, Delaware, 1967, 1976.

Goodman, Kenneth “The Reading Process” en Carrell, Patricia L. y Joan C. Eisterhold (eds), en Interactive Approaches to
Second Language Reading, Cambridge University Press, 1993.

Goodrich, H., Understanding Rubrics, Educational Leadership, U.S.A, 1996.

Grabe, William “Reassessing the Term Interactive” en Carrell, Patricia L. y Joan C. Eisterhold (eds), en Interactive Approaches to
Second Language Reading, Cambridge University Press, 1993.

Informes de los Talleres de Recuperacidon de la Experiencia Docente (TREDs) V, 2001-2,

VI, 2002-1y Taller de Planeacién del Préximo Curso (TPPC) 2002-2.

Lewis, Michael, The English Verb, Language Teaching Publications, 1986.

Mackay, Ronald y Alan Mountford, English for Specific Purposes, Longman, 1978.

Nuttal, Christine Teaching Reading Skills in a Foreign Language, Macmillan-Heinemann, U.K., 2000.

Plan de Estudios Actualizado, Colegio de Ciencias y Humanidades, Unidad Académica del Ciclo del Bachillerato. UNAM, 1996.
Programas de Estudio para las Asignaturas de Inglés | a IV del Plan de Estudios Actualizado. Colegio de Ciencias y
Humanidades, UNAM, 1996.

83



Programa de formacién basica en docencia para el C.C.H. Departamento de Formacién de Profesores, Colegio de Ciencias y
Humanidades, UNAM, 1999.

Propuestas de Ajuste a los Programas de Inglés I-1V del Plan de Estudios Actualizado enviados a la Secretaria General del
Colegio en respuesta a la Convocatoria, 2002.

Pichardo,Juan Josafat, Revista Mexicana de Pedagogia, Afio VIII No. 39

Puente, Anibal, Comprensién de la lectura y accién docente, Piramide, Madrid, 1991.

Pugh, A.K., Silent Reading. An Introduction to its Study, Heinemann Educational Books, London, 1978.

Quirk, Randolph, University Grammar of English, Sidney Greenbaum, 1978.

Ramirez, Beatriz, “Planteamiento Teoérico del Programa” Capitulo 2 en Propuesta de Elaboracion y Adecuacion de Ejercicios
para la Asignatura de Inglés | del Colegio de Ciencias y Humanidades, Tesina de Licenciatura en Lengua y Literaturas Modernas
(Letras Inglesas), Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 1999.

Samuels, S.J. y Michael L. Kamil “Models in the Reading Process” en Carrell, Patricia L. y Joan C. Eisterhold (eds), Interactive
Approaches to Second Language Reading. Cambridge University Press, 1993.

Silberstein, Sandra, Techniques and Resources Teaching Reading, Oxford University Press, 1994.

Singer, Harry y Robert B. Rudell (eds), Theoretical Models and Process of Reading, International Reading Association, Newark,
Delaware, 1976.

Smith, Frank, Reading, Cambridge University Press, Cambridge, 1978.

Urefia, Ma. Elena y Gloria Medina. Diagnéstico del Estado de la Docencia en Inglés. Secretaria Académica. Colegio de Ciencias y
Humanidades. UNAM

Van EK,. Jan Ate, Across the Threshold Level, Pergamon Press, Council of Europe, 1984.

Vivaldo, Javier. Lineamientos para el disefio de un curso de comprension de lectura en Inglés en la UAM-Iztapalapa.Seccién de
Lenguas Extranjeras, UAM-I.

Wallace, Catherine, Reading, Oxford University Press, 1992.

Widdowson, Henry G., Explorations in Applied Linguistics., Oxford University Press, 1980.

Wilkins, David A., Notional Syllabus Oxford University Press, 1971.

84



Williams, Eddie, “Classroom Reading through activating content-based schemata” en Reading in a Foreign Language, Vol IV.
Num 1, 1987.

Williams, Marion y Robert L. Burden Psychology for Language Teachers: A Social Constructivist Approach, Cambridge University
Press.

Yalden, Janice, Communicative Syllabus, Evolution, Design and Implementation, Pergamon Institute of English- New Cork, 1983.

Zabala, Antoni , “Los enfoques didacticos” en Coll, César, El constructivismo en el aula, Grad, Serie Pedagdgica, 1999.

85



COMISION DE REVISION Y AJUSTE DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO DE
COMPRENSION DE LECTURA EN INGLES | al IV

SEMESTRES | Y I

Nelly Camacho lfiiguez, Maricela Aguilar Casas, Lilia Esquivel Millan, Adriana Fernandez de Lara Banuet, J. de Jesls Martinez
Sanchez, Gloria Medina Cervantes, Margarita Orddz Mejia, J. Benjamin Pérez Rodriguez, Manuel Ramirez Arvizu, Beatriz
Ramirez Rubio, Guillermina Sanchez Luna, Ma. Elena Urefia Contreras y F. Adrian Vargas Macias., Alma Ortiz Provenzal,
Aurora Marrén Orozco.

SEMESTRES Il Y IV

Nelly Camacho Ifiiguez, Maricela Aguilar Casas, J. de Jesus Martinez Sanchez, Gloria Medina Cervantes, Margarita Ordaz Mejia,
Manuel Ramirez Arvizu, Beatriz Ramirez Rubio, Guillermina Sanchez Luna, Ma. Elena Urefia Contreras y F. Adridn Vargas

Macias, Allma Ortiz Provenzal.

86




&

(D Y T 7 i




